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Resumo

A aprendizagem de jovens e adultos mediante a contemporaneidade atual, as dialéticas
introduzidas dentro do processo ensino/aprendizagem e viabilizacdo contextual partindo
dos docentes na educacéo basica. Identificar perfil tracado pela modalidade e estratégias
na conformidade do precursor para o desenvolvimento pleno ou satisfatorio. Investigado
através de estudos bibliograficos, anélises multifacetérias e experiéncia observatoria na
pratica docente, notam-se uma resolucdo necessaria pela contextualizacdo de
problematicas cotidianas para a aplicacdo do entendimento. Uma vez restituidas as
bases motivacionais e intrinsecas na autodiplomacia no ambito educacional, a evolugéo

do cognitivo abrange novas perspectivas aos discentes da E.J.A.

Palavras chaves: Educacgdo; Jovens e Adultos; E.J.A.; Supletivo; Andragogia; Ensino

basico; Equiparacdo social.



INTRODUCAO

Direcionado & analise na modalidade de Educagdo de jovens e adultos (EJA),
este presente trabalho académico explicito as diferencas entre as modalidades e insere
maior compreensdo na educacdo. Visto que, as modalidades possuem distingdes e
especificidades, pois com um direcionamento variado, a EJA., introduz um viés social
caracteristico para o desenvolvimento dos discentes.

No decorrer com o acompanhar dos alunos em meu estagio, pude presenciar
varias visdes sobre a modalidade, pois nem todos estavam explicitas, queriam e sim por
uma necessidade de se obter um diploma para seus trabalhos, em outros casos temos
também os que estdo ali por buscarem um aperfeicoamento, que por um motivo ou por
outros, em época de estudo regular ndo puderam cursar, entdo isso me fez querer
escolher a modalidade da EJA, e aprofundar para poder compreender melhor.

Ao analisar a modalidade pode perceber facilmente o descaso dos governantes,
eles recebem pouca atengdo, em comparacdo ao ensino regular, podemos citar que a
diferenca € bem visivel como por exemplo o tempo de estudo , a falta de
comprometimento.

A defasagem dos estudantes da modalidade EJA é muito grande, ja que eles séo
muito desmotivados, pela menor dificuldade que surge ja € um pretexto para faltarem,
desde uma simples gripe até uma falta de compreensao do contetido exposto, alem disso
eles sabem que ndo podem ser reprovados. Foi identificado por nos que, eles faltam
quase um més inteiro e depois pedem aos professores uma atividade para compensacgéo
de faltas. Acreditamos que se fosse no ensino regular, o conselho ja estaria em cima, ja
teriam acionado o conselho tutelar e os pais teriam que responder pelas faltas. Essa
modalidade possui idades minimas sendo 15 anos para o0 Ensino Fundamental e 18 para
0 Ensino Médio. Os alunos do Ensino Fundamental recebem, pela modalidade um kit
escolar (conjunto de material basico de papelaria, contendo cadernos escolares multi
matérias, canetas esferograficas, lapis, borracha, apontador, lapis de cor, régua e
caderno de desenho) fornecido pelo governo, ja os do Ensino Médio eles terdo que
arcar com seus materiais.

Nessa modalidade também podemos perceber a diferenca de conteddo propostos
aos alunos, tendo em vista que 0os mesmos ndo conseguem acompanhar facilmente o
modo regular, para eles sdo contetidos mais simples voltado ao seu cotidiano visto que

assim fica mais facil a compreensdo dos contetdos, e também por eles ndo terem o



conteudo previsto para 0s 4 bimestres e sim em 2 bimestres ja que cada ciclo duram 6
meses de ensino.

Com a Lei das Diretrizes e Bases da Educacdo, a modalidade desde 1996 é
amparada e vem sendo melhorada e ajustada para novos desafios sociais, uma vez que, a
transformacéo do alunado condiz com uma nova formulacéo de critérios para a E.J.A.

Executando uma rela¢do contemporanea com a modalidade, o designio deste é a
formulacdo de estratégias, analises e compreensdo nas distintas &reas da educacao,
transformando uma dialética em acGes conclusivas. Sustentando em uma metodologia
de pesquisa bibliografia, asseveraremos sua notabilidade.

Englobando a inquiricio com os eixos do conhecimento da matematica,
discorrer sobre a importancia do desenvolvimento das habilidades dentro da educagéo
nesta modalidade. Contribuindo ao condicionamento do senso critico, analitico e

contingente a melhoria do saber.



Capitulo I - Aspectos Relevantes e Diretrizes Curriculares.

A concepcdo de Educacdo De Jovens E Adultos (EJA) como modalidade da
educacdo basica, veio a partir da Lei n° 9.394/96, sobre o dever do Estado na garantia
do direito de jovens e adultos a educacdo. A EJA apresenta muitos desafios,
principalmente por ser uma alternativa para minimizar o problema de excluséo social.

A referida lei, conhecida como Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo (LDB)
9.304, de 1996, em seu artigo 37, evidenciou a preocupacdo em garantir a continuidade
e acesso aos estudos por aqueles que ndo tiveram oportunidade em idade propria.

Para dar sequéncia veio o parecer CEB/2000, regulamentou “As Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educagdo de Jovens e Adultos’’, que preconiza que a EJA
ndo possui a fungdo Unica de suprir somente a escolaridade perdida, mas sim a funcgéo
reparadora, qualificadora e equalizadora, e é garantida dessa forma na legislacéo.

Explica que a funcéo reparadora refere-se ndo s a entrada dos jovens e adultos
no circuito dos direitos civis pela restauracdo de um direito negado, mas sim o
reconhecimento da igualdade ontoldgica de todo e qualquer ser humano de acesso a um
bem real, social e simbolicamente importante. A funcdo equalizadora relaciona-se a
igualdade de oportunidades que possibilitardo aos individuos novas inser¢ées no mundo
do trabalho, na vida social, nos espacos da estética e nos canais de participacdo. Por fim,
a funcdo qualificadora é aquela considerada educacdo permanente, com base no carater
incompleto do ser humano, cujo potencial de desenvolvimento e de adequacdo pode se
atualizar em quadros escolares ou ndo escolares.

A Lei n°® 9394/96 prevé, ainda, que a educacao de jovens e adultos destina-se
aqueles que ndo tiveram acesso (ou continuidade) aos estudos no Ensino Fundamental e
médio, na faixa etaria de 7 a 17 anos, e deve ser ofertadas em sistemas gratuitos de
ensino, com oportunidades educacionais apropriadas, considerando suas caracteristicas,
seus interesses, condicdes de vida e de trabalho.

O Parecer n® 11/2000, por sua vez, instituiu as Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Educacdo de jovens e adultos. Essas diretrizes devem ser obrigatoriamente
observadas na oferta e na estrutura dos componentes curriculares de Ensino
Fundamental e médio dos cursos que se desenvolvem, predominantemente, por meio do
ensino, em instituicBes proprias e integrantes da organizagdo da educagdo nacional, nos

diversos sistemas de ensino, a luz do carater proprio dessa modalidade de educagé&o.



A partir das orientacdes gerais da LDBEN cabe aos sistemas de ensino
definirem, em seu &mbito, a estrutura, o curriculo, a proposta pedagdgica e o devido
acompanhamento, tendo por base também as diretrizes curriculares para a educacéo de
jovens e adultos. A propria instituicdo de ensino pode variar a estrutura e duracdo do
curso obedecendo a legislacédo educacional.

Em relacdo aos conteudos e propostas curriculares, deve-se ressaltar as
habilidades dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) para os anos do ensino
fundamental e para o ensino médio. Que sdo as metas a serem desenvolvidas de forma
plena ou satisfatoria, contribuindo para o desenvolvimento complementar do aluno.

O ensino presencial pode ser oferecido durante todo o ano correspondido com o
ensino regular, focado em metodologias diferenciadas, podendo também ser oferecido
semestralmente sendo que cada semestre corresponde a um ano. O ensino
semipresencial pode ser oferecido de diversas formas, avaliado em exames supletivos e
estudos modulares, e o ensino a distdncia (0 ndo presencial) a presenca ndo €
obrigatoria.

As diretrizes destacam que a educacao de jovens e adultos, como modalidade da
educacdo basica, deve considerar o perfil dos estudantes e faixa etaria, na proposicdo de
um modelo pedagdgico préprio, de modo a assegurar a equidade, a distribuicdo
especifica dos componentes curriculares a fim de propiciar um patamar igualitario de
formacdo e restabelecer a igualdade de direitos e de oportunidades face ao direito a
educacdo, a diferenca, a identificacdo e o reconhecimento da alteridade propria e
inseparavel dos jovens e dos adultos em seu processo formativo, da valorizacdo do
mérito de cada qual e do desenvolvimento de seus conhecimentos e valores.

Baseadas na Constituicdo Federal (1988) e na LDB (1996) foram elaboradas as
Diretrizes Curriculares Nacionais da EJA que estabelecem, dentre outras coisas, a
necessidade de uma maior articulacdo entre governos federal, estaduais e municipais
para um melhor enfrentamento dos problemas relacionados a Educacao Bésica, formada
pelo Ensino Fundamental e o Ensino Médio. Sugerem também a extingdo da expressao
supletivo, e restabelecem o limite etario para o ingresso na EJA (15 anos para 0s anos
finais do Ensino Fundamental e 18 anos para o Ensino Médio).

Em 2015, o Ministério da Educacdo langou a primeira versdo da Base Nacional
Curricular Comum (BNCC), que dever ser o principal documento orientador para a

definicdo de curriculos nas redes federais, estaduais e municipais de todo o pais.



Mais recentemente, com as discussfes relativas a criagdo da BNCC — Base
Nacional Comum Curricular, a Educacdo de Jovens e Adultos voltou a ser parte dos
itens em discusséo.

As versdes finais, no entanto, suprimem o olhar mais detalhado e especifico em
relacdo a EJA. Isso ocorre para que o segmento ndo seja “estigmatizado” e percebido
como outsider (exterior) em relacdo ao ensino regular. A EJA esté incluida na educagédo
regular e, como tal, foi considerada no conjunto dos direitos de aprendizagem de todos,
ja que, a base nao é curriculo e as especificidades de EJA devem ser discutidas
relativamente aos pormenores de curriculo.

A versdao da Base Nacional Comum Curricular (BNCC), publicada pelo
Ministério da Educacgdo no dia 16 de abril de 2017, em como prop0ésito organizar a base
comum do curriculo por etapas de ensino, abordando, nesse sentido, a Educacdo
Infantil, Ensino Fundamental e Médio, sendo elaborado de forma abrangente e ndo por
modalidades de ensino. Dessa maneira, a base curricular comum ndo elimina, por
enquanto, as discussdes sobre as modalidades de ensino e as suas especificidades, as
quais permanecem sendo orientadas, pautadas e organizadas pelas Diretrizes (DCNEB).

Na segunda versdo preliminar da Base Nacional Curricular Comum lancada em
abril de 2016, houve algum esfor¢o em incluir a educacédo de jovens e adultos no campo
curricular. Onde antes se lia criangas e adolescentes, agora se 1€ criancas, adolescentes,
jovens e adultos, ou seja, foi acrescentada e expressa como jovens e adultos onde antes
se lia criancas e adolescentes.

A mais recente homologacdo foi aprovada em 18 de Dezembro de 2018
alterando as normativas do Ensino Médio, o entdo ministro da educacdo Rossieli
Soares, aprovou e expandiu as diretrizes em carater nacional em toda educacao béasica
para 0 processo de ensino/aprendizagem.

A EJA no Ensino Fundamental: destinada a jovens a partir de 15 anos que nédo
completaram a etapa entre 0 1° e 0 9° ano. Nessa etapa, os alunos em novas formas de
aprender e pensar. Tem duracdo média de 2 anos para a concluséo.

A EJA no Ensino Médio: destinada a alunos maiores de 18 anos que ndo
completaram o Ensino Médio, que completa a Educacdo Bésica no Brasil. Ao concluir
essa etapa, 0 aluno estd preparado para realizar provas de vestibular e Enem, para

ingressar em universidades. O tempo médio de concluséo é de 18 meses.



As disciplinas da Educacdo Jovens e Adultos estdo de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular, que define aprendizagens necessarias para o0

desenvolvimento do aluno na Educacdo Basica do pais, sendo elas:

Ensino Fundamental

« Lingua Portuguesa + Artes

« Ciéncias « Educacdo Fisica
» Matemética » Histéria

* Inglés » Geografia

Ensino Médio

* Historia

» Sociologia * Educagio Fisica
 Filosofia * Ciéncias

» Lingua Portuguesa * Matematica

* Inglés *  Quimica

* Artes * Fisica

A prova EJA Ensino Fundamental é realizada pelas secretarias municipais ou
estaduais de educacdo. O aluno deve informar-se em seu municipio sobre as datas e
documentos necessarios para a inscri¢do, assim como sobre o dia e o local da prova. A
inscricdo € gratuita e o aluno precisa ter pelo menos 15 anos para realizar o exame e
pleitear o certificado da EJA.

Assim como para 0 Ensino Fundamental, a prova EJA Ensino Médio também
pode ser realizada pelas secretarias municipais ou estaduais de educacéo.

Os jovens e adultos que ndo tiveram a oportunidade de iniciar ou concluir os
ensinos Fundamental ou Médio na idade adequada, de acordo com a legislacdo, podem
ter acesso a essas etapas da escolaridade por meio de cursos e avaliagfes voltadas a
modalidade de ensino de Educacéo de Jovens e Adultos (EJA).

Entre eles estio o ENCCEJA (Exame Nacional para Certificagdo de
Competéncias para Jovens e Adultos), os cursos da EJA (Educacdo para Jovens e
Adultos), os CEEJA (Centros Estaduais de Educacdo para Jovens e Adultos), além do
PEP (Programa de Educacéo nas Prisdes), que conta com o apoio da SAP (Secretaria de
Administracdo Penitenciaria).

Em S&o Paulo, cerca de mais de mil escolas estaduais paulistas oferecem as
aulas da EJA (Educacdo para Jovens e Adultos). Nesse modelo, é possivel concluir
tanto o Ensino Fundamental quanto o Ensino Médio.



As aulas do Ensino Fundamental sdo abertas para alunos a partir de 15 anos. Ja
0s interessados em concluir o Ensino Médio precisam ter, no minimo, 18 anos. Os
modulos de 6 meses cada sdo equivalentes aos anos e séries do ensino regular. O curso
conta com quatro horas diarias, de segunda a sexta-feira.

A Educacdo conta com 31 unidades do CEEJA (Centro Estadual de Educagdo
para Jovens e Adultos). O diferencial do modelo é que ele oferece carga horaria flexivel
e da oportunidade a alunos com mais de 18 anos que querem voltar a sala de aula.

No CEEJA, o aluno recebe o material de ensino no ato da matricula e é
orientado a criar um plano de estudos. Sempre que sentir necessidade, pode recorrer ao
centro para tirar duvidas presenciais com professores.

O ENCEEJA (Exame Nacional para Certificacdo de Competéncias para Jovens e
Adultos) é oferecido para jovens e adultos a partir de 15 anos, exclusivamente voltado
para a conclusdo do Ensino Fundamental.

A avaliagéo é aplicada anualmente pelo INEP (Instituto Nacional de Estudos e
Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira).

Agueles que ndo atingirem o desempenho necessario para obter o certificado
ainda poderdo solicitar o atestado parcial de conclusdo nas areas de conhecimento nas
quais atingiu a nota necessaria. A partir disso, o candidato pode prestar novamente o
exame ou concluir as demais disciplinas por meio da EJA, ou em um CEEJA.

Jovens e adultos que se encontram em situacdo de privacdo de liberdade no
sistema prisional tém direito a Educacdo. Para isso, a rede publica de Sdo Paulo oferece
0 PEP (Programa de Educacdo nas Prisdes), no qual professores da rede estadual
paulista atuam para oferecer Ensino Fundamental e Ensino Médio na modalidade EJA,
em classes escolares vinculadas a escolas estaduais que sdo mantidas em funcionamento

nos estabelecimentos penais.



Capitulo 11 — A EJA. e suas particularidades. Observac6es dos académicos.

Nesta modalidade de ensino é notdria uma mescla em relacdo ao alunado e
publico em oferta das vagas, partindo desde os mais jovens que acabaram por ficarem
defasados devidos a grande reprovacdo ou abandono dos estudos, até senhores e
senhoras que retornam aos estudos objetivando possuir uma alfabetizagdo completa, ou
simplesmente amparada por um desejo e satisfacdo da conclusdo de seus estudos;
devido a acontecimentos histéricos, mudangas e habitos sociais ou até mesmo devido ao
trabalho para subsisténcia, necessitaram por optarem entre a formacdo académica ou a
empregabilidade.

No artigo: COMO AS DIFERENTES GERACOES APRENDEM, publicado por
Mariana Ezenwabasili (2016), a autora relata sobre o tema, e apresenta um viés critico
ao processo de ensino/aprendizagem.

[...] A cultura influéncia na maneira como as pessoas aprendem. Assim,
temos de compreender muito bem quem s@0 nossos estudantes para
entender como eles aprendem. Se ndo compreendemos quem eles séo,
ficamos eventualmente cegos com relacdo ao que, de fato, os alunos
conseguirdo aprender. O estudante pode estar sentado na sala de aula,
mas ndo aprende. Portanto, temos de investigar as formas diferentes
como as atuais geracdes aprendem. [...] (EZENWABASILI, 2016, p.14)

De acordo com EZENWABASILI (2016), ressalta-se que essa pluralidade na
faixa etaria contribuiu para uma associa¢do contemporanea cultural, agregando valores
sociais nos individuos e contribuindo para o desenvolvimento socioeducativo. Contudo,
hd conflitos gerados devido as distintas geracfes, visto que a geracdo dos “Baby
Boomer” (56 a 65 anos) detém dificuldades mais tecnoldgicas, a compreensdo necessita
de maior atencdo e didatica, em virtude de conhecerem uma metodologia da educacéao
tradicional por parte do docente, e esbocam entre outras caracteristicas predominantes
em suma maioria.

A geracdo X (35 a 49 anos) € a maior questionadora e a indagacdo ajuda na sua
maior compreensao, pois as duvidas causam confusdo e dispersdo no raciocinio. Ja nas
geracOes Y (21 a 34 anos) e Z (15 a 20 anos), elas se comunicam e interagem com
facilidade, estando mais habituados & modernidade, é possivel trabalhar com maiores
meios tecnoldgicos entretanto falta de concentracdo e foco gera obstaculos no processo
de ensino/aprendizagem, posto que difundem a atencéo.

O conteddo ministrado segue o estipulado na Base Nacional Comum Curricular

e o curriculo oficial do Estado de Sdo Paulo em decorréncia de cada série, porém, com



maior flexibilidade e abrandamento para ser compactuado num menor periodo semestral
e ndo anual como no ensino regular. O Estado de S@o Paulo ainda detém de um
curriculo préprio para a EJA denominado de Mundo do trabalho, no qual os conteddos
sdo voltados para o cotidiano do aluno adulto.

Os professores trabalham com propostas que os alunos irdo usar no cotidiano e
também para prestarem concursos publicos. Com a finalidade de incluir maior zelo e
introduzir o basico, viabilizando maior insercdo no meio social. Na conferéncia
internacional de educacdo de adultos estipulou-se que o ensino da EJA. deve possuir
trés fungdes, sendo: Reparadora, Equalizadora e Qualificadora.

Infelizmente o abandono e as presencas esporadicas aumentam no decorrer do
semestre. Habituados a necessidade do oficio como meio de subsisténcia essencial,
muitos quando sdo deparados com novas ofertas, ou exigéncias dentro da area de
trabalho, por exemplo, os turnos ou mudancas de filiais, o aluno opta; pela monetizacéo
do tempo, colocando o ensino em segundo plano de agéo.

Outro fator crucial é que as mulheres tém por caracteristica abandonar o0s
estudos por gravidez precoce, casamentos ou conjuges que as proibem de estudar e dar
continuidade do desenvolvimento intelectual.

A unidade escolar tenta incorporar boa parte das complexidades da sociedade.
Elabora medidas e a¢bes que minimizem o0s impactos na vida académica e busca
auxiliar dentro do possivel para que o alunado ndo evada e abandone os estudos.

Trabalhos académicos para compensacao de auséncia sao umas das estratégias
para diminuir a evasdo e retencdo; posto que em intrinseco da EJA é proporcionar
diminuicdo na analfabetizacdo e insercdo sobreposta dentro da sociedade, introduzindo
valores sociais como a melhora na qualidade de vida através de um desenvolvimento
pleno ou satisfatorio do cognitivo, para realizar transformac@es, sejam sociais, pessoais
ou monetarias.

A Secretaria de Educacdo do Estado de Sdo Paulo atualmente vem distribuindo
Kits para os alunos com 0s materiais basicos, cadernos, lapis, borrachas entre outros.
Todavia, essa humanizagéo tornou-se recente, sendo apenas efetivada no ano letivo de
2020. Anteriormente os discentes desta modalidade ndo eram contemplados com esses
kits, os materiais eram de responsabilidade do aluno e as escolas ndo tinham a
disposicao de materiais extras para distribuicao.

Ofertada no periodo noturno para a modalidade dentro da unidade escolar

obervada, foi justamente direcionada e implementada no contra turno dos horéarios



comerciais, contemplando a prerrogativa dos discentes que necessitam trabalhar durante
do dia, ou para os individuos que possuem afazeres, exemplo: cuidado com filhos,
rotina didria a manutencéo e organizacéo, disponibilidade e motivacéo.

Devido a todos os pontos observados, a EJA é de suma importancia no amparo
social e intelectual. A modalidade apresenta dificuldades, contudo a conduta
enriquecedora do conhecimento transpassa as barreiras impostas pela sociedade nos
discentes dispostos a engrandecerem atraves dos estudos e da reciproca em saber.
”Quem ensina aprende ao ensinar ¢ quem aprende ensina ao aprender”. (Freire. 2002,
p.25)

Uma linha de sistema educacional que deve ser utilizado no ensino basico dos
adultos é a Andragogia. Palavra derivada do grego Andros, da raiz grega (dvop), que
significahomem adulto, e o termo gogia (agogus/agogos— aywydc), da
raiz agein (&yew) significa ‘orientar, conduzir’. Logo, andragogia seria um ensino para
adultos, assim como a pedagogia é um ensino voltado a criancas.

O surgimento deste termo ocorreu pela primeira vez pelo estudioso professor
alemdo Alexander Kapp (1799-1869) no livro em um livro intitulado ‘Platon’s
Erziehungslehre‘. Contudo foi em meados da década de 70 que foi popularizado pelo
educador Malcolm Shepherd Knowles (1913-1997), conhecido como o ‘Pai da
Andragogia’, que passou a utiliza-lo para dar nome a uma ciéncia com a funcéo de
auxiliar a compreensao do modelo de aprendizagem para adultos.

A Andragogia corresponde a ciéncia que estuda as melhores préaticas para
orientar adultos a aprender. E preciso considerar que a experiéncia é a fonte mais
rica para a aprendizagem de adultos. Estes, por sua vez, sdo motivados a aprender
conforme vivenciam necessidades e interesses que a aprendizagem satisfard em sua

vida. O modelo andrag6gico baseia-se nos seguintes principios:

1. Necessidade de saber: adultos carecem saber por que precisam aprender algo e
qual o ganho que terdo no processo.

2. Autoconceito do aprendiz: adultos sdo responsaveis por suas decisdes e por suas
vidas, portanto querem ser vistos e tratados, pelos outros, como capazes de se
autodirigir.

3. Papel das experiéncias: para o adulto, suas experiéncias sdo a base de seu
aprendizado. As técnicas que aproveitam essa amplitude de diferencas

individuais serdo mais eficazes.


https://andragogiabrasil.com.br/alexander-kapp/

4. Prontidao para aprender: o adulto fica disposto a aprender quando a ocasido
exige algum tipo de aprendizagem relacionado a situagdes reais de seu dia a
dia.

5. Orientacédo para aprendizagem: o adulto aprende melhor quando os conceitos
apresentados estdo contextualizados para alguma aplicagéo e utilidade.

6. Motivacgdo: adultos sdo mais motivados a aprender por valores intrinsecos:

autoestima, qualidade de vida e desenvolvimento.

Na Andragogia, a aprendizagem é focada mais naquilo que é necesséario a
vivénciadoaluno na sociedade, com propostas de atividades que envolvem acdes do
cotidiano que irdo ajuda-lo a enfrentar problemas reais (surgidos na vida pessoal
de qualquer ser humano), uma vez que é centrada na aprendizagem e ndo somente
no ensino.

Sendo assim, o aluno é um agente de sua aprendizagem, interagindo e se
apropriando de saberes que contribuem para sua autonomia. Para entender melhor a
Andragogia, Knowles (1991 apud NOGUEIRA, 2004, p.4) revela as diferentes

formas de ensino- aprendizagem que compreende a Pedagogia e a Andragogia.

Quadro 01.

Perspectiva

Processo de Ensino Aprendizagem ‘ Pedagogia ‘ Andragogia

Elaboracéo do Plano Aprendizagem

Pelo professor

Pelo auxiliador de aprendizagem
e pelo aprendente

Diagnostico de necessidades

Pelo professor

Pelo auxiliador de aprendizagem

e pelo aprendente

Estabelecimento de Obejtivos

Pelo professor

Por meio de negociagdo mutta

Tipologias de planos de aprendizagem

Planos de conteudos organizados
de acordo com uma sequencia
légica

Diversos planos de aprendizagem

(e.g. contratos de aprendizagem,
projeitos de aprendizagem)
sequenciados pela prontiddo dos
Aprendentes

Técnicas de (ensino) aprendizagem

Técnicas transmissivas

Técnicas ativas e experienciais

Avaliacédo

Pelo professor;
Referéncia a normas;
Por meio de pontuacéo, notas

Pelo aprendente;

referéncia a criiérios

por meio da avaliza¢do dos
companheiros, facilitador de

aprendizagem e peritos na &rea

Fonte: Nogueira. (2004, p.04)




Capitulo 111 — A EJA nas Unidades Tematicas da BNCC — Artigo 38°.

Apresentaremos nesse capitulo algumas pesquisas de trabalhos com EJA para
alunos da Educacdo Bésica seguindo como referéncia as unidades tematicas da BNCC
(2018): Numeros, Algebra, Grandezas e Medidas, Geometria e Probabilidade e
Estatistica.

Em relacdo a numeros, a unidade tematica, tem como principal objetivo
desenvolver o pensamento numérico, relacionado a capacidade de contar, quantificar,
julgar e interpretar argumentos baseados em quantidades. Também estdo presentes
nesse eixo as noc¢des de aproximacao, proporcionalidade, equivaléncia e ordem.

A educacdo aos longos das décadas sofreu indmeras influéncias e veio se
aprimorando para atender as necessidades da sociedade e estimular o aprendizado do
educando. Na medida em que, a propor¢do do ato de transmitir o conhecimento, esta
mais ligada a contextualizacdo e assimilacdo, do que nas metodologias da escola
tradicional no século passado.

No artigo redigido por Josiel Pereira da Silva - O ensino de matemética na
educacdo de jovens e adultos, o autor indaga uma problemética quase unanime na vida
profissional de todo os docentes: Como ensinar o aluno com métodos que ele
identifique valia e perceba as ligacdo com o cotidiano. [...] € muito dificil entender
realmente as maneiras com as quais formulas e equacdes se encaixam em situacdes
comuns da vida diaria. [...] (SILVA, 2011, p. 02.)

Os desafios em suma maioria sdo entre eles o estimulo delineado corretamente
para desenvolver as habilidades basicas exigidas nas operagdes triviais, e viabilizar o
entendimento de fungbes complexas. Para Silva (2011), transmitir esse anseio para a
educacdo da EJA, tende a resvalar-se com conhecimentos prévios ja caracteristicos no
individuo.

[...] Inserir na mente de uma crianga ou adolescente que todos aqueles
nameros e letras misturados vdo ajuda-lo de alguma maneira em sua
vida é complicado. Mas, nada se compara a colocar isso na mente de
um jovem adulto com uma bagagem completa de conhecimentos
culturais e de vida. [...] (SILVA, 2011, p. 02)

Para Josiel, a matematica ndo pode ser limitada ao processo repetitivo conforme
afirmar no trecho: [...] Apesar de ser um método necessario e de sucesso 0 pProcesso
repetitivo de resolver exercicios, discute-se que ndo é uma pratica unica e adequada para

um profissional dessa area. [...] (SILVA, 2011, p. 03). Na educagéo de adultos o sentido



pela contextualizagdo possui impacto direto no processo de ensino/aprendizagem, e
consolida o aprimoramento do cognitivo do educando.

Ao introduzirmos a contextualizacdo abordamos parte da teoria piagetiana com
foco no esquema, assimilacéo, acomodacao e equilibragcdo. O processo da construcao do
conhecimento na matemaética e fisica utiliza grande parte deste processo, que facilita o
entendimento na mente do adulto. Pois conforme mencionado:

[...] Usando o referido método de contextualizacdo, o professor faz com
que o aluno perceba a importdncia que a matematica tem para a
sociedade, dessa forma resolvendo problemas o aluno desenvolve
habilidade de elaborar um raciocinio ldgico, uma estratégia de resolucdo
[...] (SILVA, 2011, p. 03,04)

Uma vez despertado esse consentimento, oportunizando um raciocinio légico
adequado, o ensino torna-se produtivo. O educando realiza um senso critico e compete
exponencialmente a utilizacdo de todos os recursos disponiveis no meio, concluindo o
desenvolvimento abrangente nas diversas problematicas instituidas no cotidiano.

Consequentemente, a matematica financeira se aplica perfeitamente na realidade
deles. Com o perfil ja voltado ao mercado de trabalho, € um companheiro no dia-a-dia
destes alunos, e a contextualizacdo tem um interesse significativo no despertar sua
atencao.

Em: O ensino de matematica financeira na educacdo de jovens e adultos —
Rogério Mauricio Fernandes Pessanha e Fernanda de Aradjo Monteiro sdo contingentes
no processo de construcdo do conhecimento que € muito mais eficaz quando se utilizam
tarefas que favorecem a construcao da definigéo e do significado do conceito.

Os autores reforcam a interacdo nos processo de ensino/aprendizagem de forma
significativa. [...] Essa ideia de aprendizagem significativa é construida a partir da
juncdo das teorias do Construtivismo e Socio interacionismo. [...] (PESSANHA e
MONTEIRO. 2016, p. 07). Partindo da premissa construtiva que o aluno é sujeito ativo
desse processo, por meio do estimulo a duvida, da experimentacdo e do
desenvolvimento do raciocinio, eles definem um cenario propicio ao aprendizado.

Além de meramente estruturar a vida financeira e conscientizar da importancia
deste tdpico, o0 ensinar tem como objetivo destacar a matematica como importante
ferramenta para a contextualizacdo de alguns topicos financeiros. Capital; Taxas de
juros sendo entre eles juros simples e juros composto e Porcentagem; todos ja devem ter
executado pelo menos uma delas, se tiver conhecimento das operagdes basicas o

cotidiano social em algum momento imp0s tal resolucéo.



A natureza destas operagOes € quase espontdnea que passa despercebida,
contudo sem elas o desenvolvimento do cognitivo intelectual, do processo de
ensino/aprendizagem e principalmente nas funcdes sociais expressas, € que exerce

impacto direto e contribuiu para a equiparacdo do educando na sociedade.

A Algebra e aspectos do seu ensino e aprendizagem.

Na BNCC, em Aalgebra, aparece explicito o pensamento algébrico, que permite
compreender e representar relacbes de grandezas, equivaléncias, variacao,
interdependéncia e proporcionalidade. Os contetidos dessa unidade tematica devem
preparar o aluno para perceber regularidades e padrbes de sequéncias numéricas e ndo
numericas, para interpretar representacbes graficas e simbolicas e para resolver
problemas por meio de equacdes e inequacdes. E de fundamental importancia que os

alunos compreendam os procedimentos utilizados, em vez de apenas memoriza-los.

O artigo Professores que lecionam matemética na EJA: concepgdes e praticas
letivas - Andréa Thees e Maria Cecilia Fantinato, permite analisar o cenario no qual o
educando da EJA ndo consegue se relacionar por falta de compreensdo, porque o
entendimento apenas expositivo ndo possui uma contextualizacdo no meio para
assimilacdo. Sem tal confirmagdo, a expressdo torna-se ineficaz, atribuindo
exclusivamente a memorizacdo do contetdo.

As autoras eshocam:

[...] As aulas de matematica costumam ter um carater apenas expositivo
que as vezes é insuficiente na participacdo dos alunos, e isso é uma das
metodologias que devem ser utilizadas para transformar o resultado do
ensino no EJA. [...] (THEES e FANTINATO. 2012, p. 05)

Corroborando que é essencial uma didatica adequada ao cotidiano do alunado.

A necessidade do se fazer entender para desenvolver o aluno € uma das
ambicOes dos professores engajados a serem transmissores do conhecimento com
qualidade. [...] investigacdes e pesquisas tém demonstrado uma tendéncia do professor
da EJA de tentar aproximar o uso de saberes ndo escolares ao contexto escolar do aluno.
[...] (THEES e FANTINATO. 2012, p. 05). O estudo social auxilia na metodologia e



didatica do docente, consequentemente dispensa motivacao, autoconfianca e projecdes
potencializadas nos discentes.

Ao transformar toda a concepcao do contetido ministrado, a insercdo das funcdes
algébricas torna-se “palpavel” para os alunos. Principalmente na EJA. 0S termos
utilizados devem seguir uma finalidade clara, para que os alunos percebam o significado
derivadas de uma simbologia numérica.

A sequir as propriedades algébricas.

1 — Associatividade

(xty)tz=x+(y+2z) (xy)z=x(y-2)

2 — Comutatividade

X+y=y+X Xy =YX

3 — Existéncia de elemento neutro (1 para a multiplicacao e 0 para a adicao)

X+0=x X-1=x

4 — Existéncia de elemento oposto (ou simétrico).
X+(=x)=0 x-1=1
X
5 — Distributividade (também chamada de propriedade distributiva da multiplicagdo
sobre a adigéo). x: (y +z) =xy + x-z

Toda essa expressao viabilizada de forma ndo compreensivel e contextualizada
causard desmotivacdo, confusdo e abandono. Pois 0 ndo entendimento e torna-se
“incapaz” acarreta no aluno uma frustracdo ludica quase delimitada numa curva linear.
[...] Nesse sentido, os professores se empenhavam em selecionar contedos com 0s
quais os alunos tivessem identificacdo, ou seja, temas que ancorassem as vivéncias dos
alunos e a experiéncia dos professores. [...] (THEES e FANTINATO. 2012, p. 06).
Segundo Albuquerque (2004), autora do artigo “Do Taré aos nimeros”, realizou uma
pesquisas com alunos da modalidade E.J.A. introduzindo as cartas de tard como
simbologia na formacéo dos agrupamentos numéricos dentro da matematica.

Na pesquisa, foi indagado em cinco perguntas para os alunos, referente ao que
eles entendiam como numeros, suas finalidades e como viam o sistema numeérico,
comparando problemas cotidianos com o curriculo escolar.

Foram propostas cinco questoes, a saber:

e O que sdo numeros e para que eles servem?

e Vocés utilizam nameros em seu cotidiano? Em quais situagdes?

e A matemaética vista na escola é a mesma que vocés véem fora dela?
Justifique.

e O que vocés entendem por sistema de numeracdo? VVocés sdo capazes
de inventar um?



e O que aconteceria se hoje, alguém inventasse um sistema de
numeracdo diferente do nosso?

Mediante as respostas, Albuquerque identificou a confusdo entre o conceito de
numeros com algarismo, e dento os estudados, apenas um conseguiu abordar o tema
com assertividade, demonstrando a visdo errébnea ou desconhecida por grande maioria
dos alunos da EJA. em termos matematicos.

Com as andlises foi possivel identificar quais os conceitos de algoritmos
conhecidos e como 0s agrupamentos por métodos das operaces funcionais basicas,

contribuem no entendimento da matematica.

[...] Sobre a utilizagdo dos nimeros no cotidiano e em quais situacdes, todos
afirmaram fazer uso dos mesmos em diversas atividades corriqueiras, tais
como: fazer célculos conferindo o troco do mercado; olhar a hora no reldgio;
localizar endereco; lista do supermercado; agendamentos de pagamentos; na
cozinha com a quantidade de alimentos; idade dos filhos; a data do més e usar
o telefone. [...] (ALBUQUERQUE, 2004, p.04)

Com a metodologia de problematicas contextualizadas, foi possivel absorver que
0 processo de ensino/aprendizagem na matematica orientasse pela necessidade
corriqueira, uma vez que utilizando diferentes formas de agrupamentos, os alunos
identificaram a simbologia como algo necessario para a utilizacdo assertiva na
matematica.

Diante desta pesquisa, 0 complemento das cartas utilizando desde nimeros
romanos e a utilizacdo da substituicdo em determinados grupos, compreendeu melhor
como a metodologia introduz diferentes conceitos funcionais, partindo dos decimais,

exponenciais e fracionais.

A Geometria e aspectos do seu ensino e aprendizagem.

Na BNCC (2018) aponta para o estudo de posi¢édo e deslocamentos no espaco, formas e
relagbes entre elementos de figuras planas e espaciais sdo alguns dos objetos de
conhecimento da unidade tematica. O esperado é que esses conceitos ajudem o aluno a
desenvolver o raciocinio necessario para investigar propriedades, fazer conjecturas e
produzir argumentos a partir dos conhecimentos de geometria. O eixo também deve
contemplar o trabalho com as transformagBes geométricas e as habilidades de

construcdo, representacdo e interdependéncia.



Miriam Ferrazza Heck (2017) relata em seu artigo uma das grandes dificuldades
na compreensao do educando, seja na construcédo, representacdo ou mera resolucéo.

Em Educacdo de jovens e adultos: algumas consideracdes sobre ensino de
geometria plana, Heck (2017) aponta ndo so a dificuldades dos alunos, mas alinhar os
conhecimentos deles de forma acrescenta ao pardmetro geomeétrico.

[...] Um dos elementos que o professor poderd utilizar para
consideracdo dessas questdes é buscarem fazer referéncias a diversos
trabalhos que atestam a possibilidade de integrar o conhecimento
matematico da préatica a matematica escolar. [...] (HECK. 2017, p. 10)

Menciona-se 0 desinteresse como uma das principais barreiras para alcancar o
desenvolvimento no cognitivo, no entanto, o desentusiasmo € subsequente ao nao
entendimento e falta de didatica para a assimilacdo. O aluno da EJA precisa ter o
sentido da acao, identificar se na contextualizacdo, cabendo ao docente a ponte entre 0s
extremos.

Buscar estratégias para agregacdo dos alunos € afincar bases sélidas para um
despertar de suas habilidades.

[..] Os professores podem utilizar como método pesquisas
comunitarias, entrevistas, registros de expressdes orais, tudo isso podera
fazer com que o contetdo programaético técnico flua contemplando a
realidade do aluno. [...] (HECK. 2017, p.11)

Partindo de uma andlise prévia, sejam com provas diagnoésticas, atividades em
sala de aula, discussGes orais ou outras metodologias. Identificar as defasagens é
primordial. O perfil do aluno que cursa a EJA. é miscigenado, é pluricultural e exige
uma humanizacao.

No oitavo paragrafo, Mirian exalta:

[...] Professores que trabalham com a EJA devem estar em busca
constante de rumos inovadores, transformando suas salas de aula em
espaco prazeroso, é o famoso aprender a aprender e 0 aprender a pensar.
[...] (HECK. 2017, p.11)

Justamente introduzindo o conhecimento de forma simplificada, mesmo sendo
parametros abstratos em suma maioria.

Assim como na geometria espacial temos, por exemplo, os objetos que possuem
mais de uma dimensdo e ocupam lugar no espago. Por sua vez, esses objetos sdo
conhecidos como "sélidos geométricos” ou "figuras geométricas espaciais™: prisma,

cubo, paralelepipedo, piramide, cone, cilindro e esfera.



Bem articuladas com todas essas dimensdes podem ser pregadas no despertar
dos discentes. Dado que, como relata a autora no penultimo paragrafo:

[...] alunos da EJA sdo pessoas que trabalham durante o dia, contudo
lutam contra o cansaco e ndo deixam de frequentar a escola, por isso, é
necessario que, sobre tudo no ensino da geometria, as aulas sejam
motivadoras, que incentivem os alunos na busca de conhecer algo novo.
[..] (HECK. 2017, p.12)

E nessa énfase que o processo de ensino/aprendizagem se amplifica e transgride
o convencional, ensejando a vontade transformadora do educando.

Schneider e Fonseca (2014) em seu trabalho que tratam préticas laborais nas
salas de aula de matematica da EJA: perspectivas e tensdes nas concepcdes de
aprendizagem, apresentam uma entrevista que foi selecionada no material empirico de
uma investigacdo que focaliza interagBes que se processam nas aulas de Matematica de
uma turma de pessoas jovens e adultas que cursam o Ensino Fundamental numa escola
publica de um grande centro urbano brasileiro. As interacdes sdo analisadas como
praticas discursivas que se forjam nas tensdes estabelecidas por diversos marcadores
sociais e que, por sua vez, alimentam e interpelam tais marcadores

O material empirico da referida investigacdo foi produzido a partir do
acompanhamento das aulas de Matematica de duas turmas do segundo segmento do
Ensino Fundamental na modalidade Educacéo de Jovens e Adultos (EJA) de uma escola
publica municipal, durante trés semestres letivos.

As observacdes foram registradas por meio de audio gravacdo e apontamentos
no caderno de campo. Além disso, foram feitas entrevistas individuais e coletivas com
docentes e discentes dessas turmas, também audio gravadas. Esses registros subsidiaram
a producdo de narrativas que compuseram o corpo das analises naquela investigacdo e
na qual os nomes originais dos sujeitos foram substituidos por pseudénimos, conforme
0 acordo com eles acertado de preservar sua identidade.

O estudo problematizou a diversidade etaria do publico atendido por iniciativas
de EJA, nas transcri¢des das interacdes e no texto das narrativas.

Nessa escola, embora os discursos sobre a importancia de considerar as
experiéncias dos alunos permeiem o encaminhamento da aula de Matematica, 0 aspecto
cultural a ser considerado € do outro, que € o aluno de EJA.

Apesar da importancia inerente, a relagdo entre culturas ndo € objeto de estudo —

isso ndo se coloca como um objetivo da escola. O conhecimento do aluno adulto de EJA



é perspectivado em relacdo a cultura da escola, o permite denotar a sua diferenca em
relagcdo ao conhecimento escolar e revelar uma falta no aluno de EJA, afirmando a
cultura escolar como uma meta e como um modelo para esse aluno em falta.

Se o educador conseguir levar a Matematica da vida para o contexto escolar de
EJA, configurando o aluno adulto de EJA como aquele “possuidor de um aspecto
cultural” que deve ser considerado.

E necessério, imprescindivel até, que as salas de aula sejam permeadas com
motivacdes pedagdgicas e propoésitos didaticos, das praticas laborais de alunas e alunos
da EJA, nos contextos de aprendizagem escolar, especialmente nos contextos de
aprendizagem da Matematica escolar, ecoa também formulagBes a respeito dos
processos cognitivos envolvidos nessa aprendizagem.

Na experiencia apresentada no artigo, realizada entre professor e alunos da EJA,
foi utilizado um exemplo bésico do dia a dia de um dos alunos que é pedreiro.
Questionou-se sobre a quantidade de caixas de piso de determinado tamanho seriam
necessarias para colocar em um retangulo desenhado no quadro com metragem

especificada pelo professor.

Figura 01.

Professor Gilberto: Focé ¢ pedreiro, ndo?

Joelton: Sou.

O professor desenha no quadre um retdngulo e indica ar medidas de seu comprimento e sua largura
Jm

4dm

Enguanto desenha, pergunta:

Professor Gilberto: Para colocar um piso, sem rodapé, gquantas caixas de dois metros vocé vai
precisar?

Foberto (38): Vinte metros!

Fonte: Schneider e Fonseca (2014, p. 02)

Tal atividade foi e é de extrema importancia para inserir no trabalho diario dos
alunos tudo aquilo que se aprende da matematica dentro das salas de aula. Esse tipo de
situacdo, além de facilitar o aprendizado, faz com que o adulto se interesse mais pela
disciplina ao visualizar sua utilidade.

A compreensdo e a potencializagdo dessas praticas como instancias pedagogicas,

de incluséo e de emancipacdo supdem uma disposicao de se identificarem as formacdes



discursivas que ali ecoam, de se explicitarem os marcos referenciais em que se apoiam,
acolhendo a diversidade, a ambivaléncia e a transitoriedade das posi¢cdes assumidas

pelos sujeitos.

As Grandezas e medidas e aspectos do seu ensino e aprendizagem.

Na BNCC (2018), grandezas e medidas deve ser trabalhada a partir do
conhecimento das relagdes métricas que a unidade temaética favorece e a interlocucéao
com outros campos, como Ciéncias (nos conceitos de densidade e grandezas, por
exemplo) ou Geografia (no trabalho com coordenadas geograficas, escalas de mapas
etc.). Segundo a BNCC (2018), o estudo de grandezas e medidas deve contribuir, ainda,
para a consolidagdo e ampliagcdo de conceitos trabalhados em outros eixos, como o
conceito de ndmero, a aplicacdo de nogdes geométricas e o desenvolvimento do
pensamento algébrico.

Com facilmente de ser contextualizada, é talvez o eixo com maior flexibilidade e
dinamismo. Grandezas e medidas devido a coadjuvacdo entre outras disciplinas e
estudos, acrescenta o entendimento que a matemaética esta relacionada em diversas
areas.

O artigo: O ensino de matematica a jovens e adultos mediado por problemas
contextualizados, um estudo com alunos do curso de operador de caixa do PRONATEC
(2015) do IFPi, campus Floriano — André Luiz Ferreira de Carvalho, Klaus Henrique
de Morais e Ana Valéria Borges de Carvalho Melo, aborda como material de estudo
com possiveis contextualizacdes que a matematica pode ser vivenciada.

Os alunos que procuram a EJA ja possuem o perfil voltado ao mercado de
trabalho e opcBes na interacdo social monetaria, visando um crescimento pessoal, mas
que possibilite novas oportunidades, gerando melhor expectativa na qualidade de vida.

Neste perfil ndo basta apenas introduzir o conhecimento sem o porqué e pra qué.

[...] No que tange os conhecimentos prévio dos alunos sobre contetdos
relativamente basicos da matematica séo significantemente negativos,
mostram que a maioria dos alunos néo tinha conhecimento algum sobre
os contetdos, e suas aplicagbes. [...] (CARVALHO; MORAES e
MELO. 2015, p.09)



Mesclando o trabalho interdisciplinar, é possivel fazer analises assertivas e
identificar o conhecimento dos discentes, dado que muitas das vezes eles utilizando as
ferramentas de forma mecénicas, sem ter a devida consciéncia da operacao realizada.

Ao propor aos alunos um parametro de medir tudo o que existe torna-se simples
abordar diferentes tipos de grandezas, utilizando as unidades adequadas para representar
suas medidas e garantir um espaco para a reflexdo. Viabilizando posteriormente acerca
de grandezas que requerem instrumentos mais sofisticados para sua quantificacdo por

apresentarem micro ou macro medidas.

Gomes, Soistak e Ribeiro (2018) no artigo Mateméatica e metrologia:
compreensdo dos sistemas de grandezas e medidas de comprimento apresentam alunos
em situagcOes problemas diferentes para que utilizem a comparacdo com comprimentos
ndo padronizados, ou seja, medir com barbante, estojo, mdo, pé, mostra trés aspectos
fundamentais para serem trabalhados com os alunos para uma melhor aprendizagem.

Também se faz necessario relatar um breve histérico de como 0s povos antigos
mediam comprimentos e distancias, estabelecendo uma ligacdo com a histéria da
matematica. E importante ressaltar que alguns paises adotam outras unidades de
medidas (como a polegada, milhas, pés, etc.), mas que o sistema internacional de
unidades (abreviado SI) considera 0 metro(m) como a unidade basica e fundamental de
comprimento.

Pensando nisso, para a experiéncia com os alunos do ensino fundamental, foram
indagados de que forma podemos medir a sala de aula, a altura deles e as dimensdes de
seus livros, conduzindo-os a perceber que podemos utilizar partes do nosso corpo como
unidade de medida, como por exemplo: pés, palmo, jarda e polegada. Nessa faixa etéria,
desafios sdo bem vindos, entdo foi proposto a alguns alunos para que cortassem um
pedaco de barbante com uma dessas medidas e medissem um mesmo objeto. Em muitos
casos, 0s resultados encontrados foram diferentes, o que proporcionou ao professor
relacionar a historia da matematica e a importancia da padronizacdo dessas unidades de

medida.

Figura 02.



Fonte: Gomes, Soistak e Ribeiro (2018, p.04)

No Ensino Médio, percebeu-se que muitos alunos ndo compreendem as
transformagdes de unidades e essa dificuldade ¢ assumida por eles, quando relatam que
ndo sabem porque multiplicar ou dividir por 10,100 ou por 1000, e que esse assunto é
importante saberem. Como inicio de atividade os alunos foram questionados sobre o
que ¢ medir, e as respostas giraram em torno de que “medir é encontrar quantos metros
tem alguma coisa”. Outra questdo levantada foi “E se ndo tivéssemos o metro, serd que
poderiamos medir?”. A resposta foi sim, e como atividade ilustrativa, utilizando objetos
que temos a disposi¢do como lapis, caneta, palmos, polegadas, pés, os alunos realizaram
medidas para encontrar o comprimento da carteira, quadro, caderno e apds essas
atividades, chegou-se a conclusao que medir é comparar grandezas, e que como houve
diferengas para 0s mesmos objetos, mostrou-se a necessidade de oficializagdo de uma
medida padrao.

Tabela 01.

Tabela 1: Miiltiplos e Submiiltiplos do metro

NOMES  SIMBOLOS VALORES
Quilémetro km 1000 m = 10Pm
Hectometro hm 100 m = 10°m
Decimetro dam 10m=10"m

METRO m Unidade Fundamental
Decimetro dm 0. 0m=10 'm
Centimetro cm 0,01 m = 10 %m

Milimetro mm 0,01 m =10 *m

Fonte: Gomes, Soistak e Ribeiro (2018, p.05)



Ja, para a abordagem de contetdo no EJA, dando énfase as conversdes de
unidades de medidas, é importante que o professor reconheca os saberes prévios dos
alunos, para que a partir deles possam se desenvolver estudos e conhecimentos
matematicos mais aprofundados. Ha varios métodos para converter as unidades de
medidas, um deles é usando equacdes: para transformar uma unidade que estd em metro

para uma unidade menor, multiplica-se a medida em metro.

Quadro 02.
Para converter 200 metros para centimetros: seja v a medida em centimetros ¢ x a medida em metros,
de acordo com a Tabela 1, um metro equivale a 100 centimetros, logo, v 100&x < y = 100 %20 — v
2000¢m.

Para converter 80 metros em quildmetros: seja y a medida em quildmetros e x a medida em metros, de

acordo com a Tabela 1, um quilémetro equivale a 1000 metros, logo, v by = o =y = 0, 08km.

i
1O 1K)

Fonte: Gomes, Soistak e Ribeiro (2018, p. 05)

As atividades propostas para os diferentes niveis foram aplicadas em nas aulas e
contribuiram significativamente para a constru¢do de conhecimentos dos alunos na
medida que foram desafiados e puderam solucionar situagdes propostas. No Ensino
Fundamental, a melhor metodologia é a utilizacdo de materiais manipulaveis, onde o
aluno possa visualizar a construgcdo do conceito e fazer estimativas de medidas de
comprimento. J& no Ensino Médio e no EJA, é necessario relacionar os calculos

realizados em sala com situagdes vividas no trabalho ou até mesmo no dia a dia.

A Probabilidade e Estatistica aspectos do seu ensino e aprendizagem.

Na BNCC (2018) este eixo apresenta com principal objetivo € o de aprender a coletar,
organizar, representar, interpretar, analisar dados nos mais variados contextos e tomar
decisbes a partir deles. Os conteudos também devem capacitar o aluno para utilizar os
conceitos estatisticos na compreensdo e na comunicacdo de fendmenos da realidade.
Sendo uma das habilidades mais dificultosas de ser aprimorada nesta modalidade, a
probabilidade e estatistica & considerada um tabu ao entendimento dos alunos da E.J.A.



Em INTERPRETAQAO DE TABELAS POR ALUNOS DA EJA: UMA ANALISE SOB A
PESPECTIVA DO LETRAMENTO ESTATISTICO - Valdir Ramos Francisco,
exemplifica a dificuldade na analise devido a falta de letramento adequado.

[...] nem sempre os alunos da EJA sdo suficientemente letrados para
compreenderem a complexidade de uma informacdo. [...]
(FRANCISCO. 2018, p.12).

Ainda que, utilizando da contextualizacdo, o educando possui notaveis dificuldades de
interagir com as anélises, as leituras de graficos confundem as ideias e simplesmente em
grande maioria desistem da busca na compreensdo gréafica.

Ao desenvolverem uma Otica critica e analitica, o discente torna-se apto a
aprimorar as complexidades de assuntos variados. Entretanto quando observado o
comportamento nesta modalidade, a busca simplificada de assuntos e assimilagdes do
cotidiano pairam na convicgao.

Uma vez inserida o contetido grande parte apresenta um entendimento paliativo
durante a explicagdo e demonstragdo vinda do docente. Contudo ao deparar-se com a
problemaética, dispersdo e relutam na obtencgéo da resolucao.

Partindo de situacdes basicas no estudo estatistico, consolida a desenvolvimento
do cognitivo e a maximagdo em linguagem numeérica. Em virtude que a complexidade
dada por situacdes hipotéticas baseada na probabilidade e cursando uma linha de
raciocinio assertiva, ¢ uma das defasagens no intuito da compreenséo.

Alguns conceitos basicos estatisticos sdo:

e Populacdo e Amostras e Moda e mediana

e Diagramas de Venn o Frequéncia Absoluta
e Construcdo de Tabelas e Frequéncia Relativa
e Construcao de gréaficos e Variancia

e Calculo da média e Desvio Padréo

Francisco (2018) aponta:

[...] Os proprios Pardmetros Curriculares da EJA destacam a
importancia que tem o bloco Estatistica e Probabilidade (Tratamento da
Informag&o) possui na etapa de escolarizagdo de Jovens e Adultos no
estudo de coleta, organizacdo, analise e interpretagdo de dados. [...]
(FRANCISCO. 2018, p.13)

Deste modo, o letramento é primordial ao desenvolvimento do senso critico e

analitico, com a contextualizacdo adequada sempre voltando a assuntos inertes da



atualidade, a compreensdo torna-se facilitada. Abordagens de assuntos publicos,
conflitos e grandes tragédias, temas relacionados a economia despertam o interesse
destes alunos, visto que possuem maiores responsabilidades, o perfil julga-se mais
responsavel e preocupado com os impactos no cenario moderno.

[...] Propbe-se um possivel modelo de letramento estatistico que
envolve a capacidade das pessoas de interpretar e avaliar criticamente a
informacdo estatistica, juntamente com a capacidade para discutir ou
comunicar suas reagoes a informages estatisticas. [...] (FRANCISCO.
2018, p.13)

Que corrobora a importancia da contextualizacdo e no desenvolvimento desta
habilidade analitica.

Silva, Lima e Sa (2019) no artigo apresentam um estudo aprofundado sobre
questdes referentes a Educacdo Estatistica (EE) na Educacdo de Jovens e Adultos
(EJA), bem como a necessidade de que os educadores busquem estudos que
fundamentem as implicagdes da disciplina.

A pesquisa chama atencéo para a necessidade de se trabalhar na perspectiva de
organizacdo e planejamento de praticas pedagdgicas envolvendo a Educacdo Estatistica
na EJA. Salientam, ainda, que é importante possibilitar aos alunos, em geral, a
oportunidade de construir os proprios dados e encontrar 0s resultados basicos ajuda-os a
tomar as rédeas de seu préprio aprendizado, isto €, ndo apenas coletem os seus dados,
mas, igualmente elaborem as variaveis que irdo compor seus questionarios

Ressalta-se a grande importancia a problematizacdo e contextualizacéo,
conforme versado antes, das interacBes de contetidos curriculares, como forma de
motivar o estudante no desenvolvimento e amadurecimento na constru¢do do seu
conhecimento.

O processo de ensino e aprendizagem voltado para o desenvolvimento de
atividades investigativas estatisticas na sala de aula. A Educacdo Estatistica na
Educacdo de Jovens e Adultos busca a possibilidade da pratica em sala de aula podendo
observar indicios de suas contribui¢des para despertar o interesse dos professores e
estudantes pela aprendizagem da Estatistica e para o desenvolvimento de suas
competéncias gerais.

Buscou-se apontar a necessidade de se trabalhar os contetdos de Estatistica,
Probabilidade e Combinatoria na perspectiva da Educacdo Estatistica, com a
problematizacdo, que tem papel central no processo de ensino e de aprendizagem na
sala de aula da EJA.



Apresentou, por fim, a opcdo de uma possivel (re) organizacdo curricular para
tratar especificamente dos objetivos da Educacdo Estatistica. Com a necessidade de
elaboracdo e validacdo de materiais didaticos/pedagdgicos acessiveis ao professor que
ensina matematica para que este venha a subsidiar sua pratica pedagogica a fim de
contribuir para a efetivacdo da Educacéo Estatistica nas escolas.

O ensinar dos conceitos apresentados no artigo torna-se sindbnimo de ensinar a
resolucdo de problemas. Dessa forma, além de desenvolver conteddo especifico de
Estatistica, Combinatoria e Probabilidade, a Educacéo Estatistica é igualmente relevante
por se ter tornado no aspecto primordial da reavaliacdo geral da natureza e funcdo dos
programas de educacdo matematica.

Segundo Augusto (2015) em: "UMA INTRODUCAO A PROBABILIDADE E A
ESTATISTICA NO EJA (Educacéo de Jovens e Adultos) — Em busca da democratizagio

2

do ensino.” Foi abordado como a probabilidade e estatistica & apresentada na
modalidade e a diferenca entre abordagens com parametros no ensino regular.

Afirmando que, os conteudos ministrados na &rea, podem ser trabalhados mesmo
com um tempo reduzido de aula e quantidade menor equivalente ao periodo semestral e
anual entre as modalidades. Visto que, mesmo com dificuldade no entendimento
perante 0 alunado da E.J.A., eles sdo capazes de interagir e atingir resultados muitos
satisfatorios, podendo até serem equiparados com alunos do regular.

Numa diversidade grande em discrepancia etaria, o estudo abrangeu alunos de
18 até 54 anos e enfatizou que a probabilidade e estatistica poderiam ser inclusas no
mais diversos temas da atualidade. Contextualizando acontecimentos e encontrando
similaridades para a absor¢éo e assimilacéo dos discentes.

Exemplificando através de noticias, programas televisivos, radios e outros,
Augusto(2015) trouxe uma aproximacao para dentro da sala de aula e encontrou uma
recepcdo positiva, pois agregou ao conhecimento cotidiano a figura da expressao
matematica. Realizando exercicios simulados no ENEM — Exame Nacional do Ensino
Médio, o autor problematizou o enredo e analisando as dificuldades dos alunos,
constatou déficit em contetidos anteriores, como radiciacdo, fatoracdo, equacdo entre

outras. A seguir exemplos de atividades trabalhadas pelo autor, em sua pesquisa:

(ENEM-2009) A populacéo brasileira sabe, pelo menos intuitivamente, que a probabilidade de
acertar as seis dezenas da mega sena ndo é zero, mas é quase. Mesmo assim, milhGes de pessoas

sdo atraidas por essa loteria, especialmente quando o prémio se acumula em valores altos. Até



junho de 2009, cada aposta de seis dezenas, pertencentes ao conjunto {01, 02, 03..., 59,60},
custava R$ 1,50. Considere que uma pessoa decida apostar exatamente R$ 126,00 e que esteja
mais interessada em acertar apenas cinco das seis dezenas da mega sena, justamente pela
dificuldade desta Gltima. Nesse caso, € melhor que essa pessoa faga 84 apostas de seis dezenas
diferentes, que ndo tenham cinco ndmeros em comum, do que uma Unica aposta com nove
dezenas, porque a probabilidade de acertar a quina no segundo caso em relagédo ao primeiro é,

aproximadamente,

A) 1 1/2 vez menor.
B) 2 1/2vezes menor.
C) 4 vezes menor.
D) 9 vezes menor.

E) 14 vezes menor.

Nesta atividade, ficou clara a dificuldade da turma em lidar com combinacéo,
mesmo tendo sido dada uma aula de reforco para relembrar os conceitos de combinacao.
No geral, levaram bem mais tempo para resolver o exercicio. Mas quando relembrados
0s conceitos de combinacdo, mesmo com alguma dificuldade, a turma em sua maioria
conseguiu realizar mais essa tarefa. O tema suscitou interesse por se tratar de assunto
comum em rodas de conversa, embora eles nunca tivessem olhado para 0 mesmo sob a
perspectiva de um problema matematico. Cabe ressaltar que a partir daquele momento
ficou claro que para o trabalho ficar mais completo seria necessario um estudo mais
apurado, tratando o assunto de analise combinatéria (Principio multiplicativo,
Permutacdo e Combinacdo). No entanto, fugia do objetivo inicial e esses topicos foram
abordados, ou melhor, relembrados, de acordo com a necessidade.

(ENEM 2010) - O diretor de um colégio leu numa revista que os pés das mulheres
estavam aumentando. Ha alguns anos, a média do tamanho dos calgados das mulheres era
de 35,5 e, hoje, é de 37,0. Embora ndo fosse uma informacéo cientifica, ele ficou curioso
e fez uma pesquisa com as funcionarias do seu colégio, obtendo o quadro a seguir:

TAMANHO DO CALCADO NUMERO DE FUNCIONARIAS
39,0 1
38,0 10
37,0 3
36,0 5
35,0 6

Escolhendo uma funcionaria ao acaso e sabendo que ela tem calcado maior que 36,0, a
probabilidade de ela calcar 38,0 é
a) 1/3




b) 1/5
c) 2/5
d) 5/7
e) 5/14

A atividade em questdo foi muito interessante. Um grupo significativo de
alunos surpreenderam, fugindo da formula em questdo de probabilidade condicional.
Resolveram a questdo com a reducdo do espaco amostral de forma simples, com uma
“probabilidade simples”, como eles mesmos falaram. Foi observado ainda, que a
escolha das questGes mexe com a energia da turma, que ao conseguir resolvé-las sente-
se mais motivada e confiante. Por isso, as questdes foram ordenadas por ano e por grau
de dificuldade, pois para uma turma meio desacreditada como a do EJA faz- se
necessario primeiro que os alunos ganhem confianca, para poder avancar em direcdo a

exercicios mais complexos.

(ENEM - 2009) - Suponha que a etapa final de uma gincana escolar consista em um desafio de
conhecimentos. Cada equipe escolheria 10 alunos para realizar uma prova objetiva, e a
pontuacdo da equipe seria dada pela mediana das notas obtidas pelos alunos. As provas valiam,
no maximo, 10 pontos cada. Ao final, a vencedora foi a equipe Omega, com 7,8 pontos, seguida
pela equipe Delta, com 7,6 pontos. Um dos alunos da equipe Gama, a qual ficou na terceira e
ultima colocacdo, ndo pdde comparecer, tendo recebido nota zero na prova. As notas obtidas
pelos 10 alunos da equipe Gama foram 10; 6,5; 8; 10; 7; 6,5; 7;8; 6; 0. Se 0 aluno da equipe
Gama que faltou tivesse comparecido, essa equipe

A) teria a pontuacéo igual a 6,5 se ele obtivesse nota 0.

B) seria a vencedora se ele obtivesse nota 10.

C) seria a segunda colocada se ele obtivesse nota 8.

D) permaneceria na terceira posi¢do, independentemente da nota obtida pelo

aluno.

E) empataria com a equipe Omega na primeira colocagéo se o aluno obtivesse nota 9.

A atividade 2 foi resolvida rapidamente por toda turma, pois trabalhava apenas com o

conceito de mediana, este plenamente apreendido pela turma.

(ENEM 2010) Marcos e Paulo foram classificados em um concurso. Para classificagdo no
concurso o candidato deveria obter média aritmética na pontuagéo igual ou superior a 14. Em
caso de empate na média, o desempate seria em favor da pontuacdo mais regular. No quadro a
seguir sdo apresentados 0s pontos obtidos nas provas de Matematica, Portugués e Conhecimentos
Gerais, a média, a mediana e o desvio padrdo dos dois candidatos. Dados dos candidatos no
concurso.



Matematica | Portugués | Conhecimentos | Média Mediana | Desvio

Gerais Padréo
Marcos 14 15 16 15 15 0.32
Paulo 8 19 18 15 18 4,97

O candidato com pontuagdo mais regular, portanto mais bem classificado no concurso, é
A) Marco, pois a média e a mediana séo iguais.

B) Marco, pois obteve menor desvio padrao.

C) Paulo, pois obteve a maior pontuacdo da tabela, 19 em Portugués.

D) Paulo, pois obteve maior mediana.

E) Paulo, pois obteve maior desvio padréo.

A atividade 6 foi resolvida facilmente pelos alunos pois se tratava apenas de interpretar
a tabela e ter dominio dos conceitos de média, mediana e desvio padrdo que foram
facilmente entendidos através do material de apoio no capitulo V.

Partindo das barreiras anteriores, foi necessario agir numa revisdo de contetdos
para assim avancar no estudo. Depois de solucionado essa questdo, os resultados foram
confrontados com novos exercicios, e constatou o grande potencial resolutivo. Na
proxima etapa foi introduzir a resolucdo sdo uso de calculadora e outros metodos
eletronicos, enfatizando o processo cognitivo e desenvolvimento do raciocinio.

Contextualizando os exercicios dispostos como preparativos para provas,
concursos e simulados onde ndo € permitido o uso destes aparelhos, fez-se essencial no
entendimento dos discentes, pois viabilizou o sentido no desenvolver a habilidade
progressiva na probabilidade e estatistica.

ARTICULANDO OS RACIOCINIOS COMBINATORIOS E
PROBABILISTICOS A PARTIR DA RESOLUCAO DE PROBLEMAS NA EJA.

Segundo as pesquisadoras e autoras (LIMA e BORBA - 2019), realizaram uma pesquisa

Na publicacdo

de sondagem em caréater quantitativo de problemas combinatérios podem desencadear
no desenvolvimento do raciocinio probabilistico, e quais os dificeis no aprendizado em
questao resolutiva de problemas.

Abordando diferentes niveis de escolaridade, o estudo abrangeu alunos da E.J.A.
com idade entre 25 e 59 anos, com média de 36 anos, mencionado na pesquisa em trés
grupos:

e Nivel fundamental: 4° e 5° ano;
e Nivel fundamental: 8° e 9° ano;

e Nivel médio: 32 série.



Propondo um teste probabilistico com 40 (quarenta) perguntas a serem

respondidas em 45 (quarenta e cindo) minutos.

No Teste 1, cada problema combinatdrio foi resolvido antes do bloco de
problemas probabilisticos correspondente (e, consequentemente, antes do
problema de espaco amostral). Nesse tipo de teste os problemas de construcao
de espacos amostrais atuaram como um rico momento de refinamento de
respostas, que permitiu que os participantes organizassem as possibilidades ja
levantadas e reavaliassem os invariantes de ordem e de escolha considerados.
Tal revisitacdo muitas vezes levou a um avanco de desempenho (seja pela
descoberta de novas possibilidades, eliminacdo de casos repetidos ou até
mesmo o esgotamento de possibilidades). Um exemplo dessa relagdo €
apresentado nas Figuras 3 e 4 a seguir, que apresentam uma resolugdo de
participante e sua respectiva revisitacdo a partir da construcdo de espaco

amostral. (LIMA e BORBA — 2019 p. 14)

Figura 3 — Teste 1 (antes da revisitagdo): Problema de arranjo resolvido por P17 (EJA Médio 3
. enumeracdo oral; indicacdo de mais da metade das possibilidades
-~ 4 rapazes desejam participar de ums ‘pelada’ com seus smiges € querem definir sm stacante ¢
godeiro. De quantas farmas difercates os rapares podem se organizar pars ocupar s poskies dtadas®

Fonte: Lima, 2018, p. 121

Ao resolver o problema de arranjo, antes da revisitagdo, o participante P17
demonstrou compreensao dos invariantes de ordem e de escolha referentes a tal situacdo
combinatédria (ver dialogo abaixo). No entanto, ndo conseguiu esgotar as possibilidades.
A ndo indicagéo de todas as possibilidades pode se dever ao uso de enumeracéo oral,
estratégia/representacao simbdlica que dificulta a visualizagdo/organizacdo dos casos ja

considerados.



Figura 4 — Teste 1{revisitacio): Problema de espaco amostral de arranjo resolvido por P17 (EJA Médwo
3); histagem reduaida sistematics; indicacio de todas as possibilhidades

o} Liste todas as formas pelas quails se pode escolher um golelro ¢ um stacante 2 partir dos 4 amigos.

Fonte: Lima, 2018, p. 122

A partir da revisitagdo ao problema de arranjo proposta no problema de espaco
amostral correspondente a figura acima o participante P17 conseguiu registrar, por
escrito, as possibilidades ja indicadas anteriormente de forma oral e, ao utilizar
sistematicamente essas possibilidades indicou novos pares (e seus inversos), chegando
ao numero de possibilidades referentes ao problema em questdo: 12. Para tal, utilizou
uma listagem reduzida sistematica que consiste na utilizacdo de abreviacGes para
registro das possibilidades consideradas, bem como das posi¢des a serem ocupadas por
cada rapaz no caso do problema de arranjo.

Conclui-se que, ap6s realizacdo dos testes, foi diagnosticada maiores
dificuldades em desenvolvimento do raciocinio probabilistico, mediante que, na area do
conhecimento da probabilidade, exigi-se diferenciadas estratégias para consolidacdo da
habilidade. Enquanto no raciocinio combinatério, expressaram maiores facilidades de
resolucéo e assimilagdo, sendo que através da analise combinatoria, é possivel atingir
maior desenvolvimento na resolucdo da probabilidade, estando interligadas entre si.

Constando que apenas a média de acertos era de 16 ou 17 pontos, estando bem
abaixo do adequado, demonstrando o grau de defasagem cognitiva que os discentes
desta modalidade apresentam dentro da estatistica e probabilidade.

Fomentador desse desnivel a baixa andlise interpretativa, e a auséncia de
habilidades relacionadas ao raciocinio l6gico e conhecimentos dos contelidos basicos

dentro na probabilidade e combinatdria.



Conclusao
A realizacéo deste trabalho de conclusdo de curso, como requisito final para a

conclusdo académica em: Licenciatura Plena em Matematica, caracterizou-se de suma
importancia, visto que ao compreender o papel que o sistema de ensino basico
desempenha nas vida sécio educativa do educando e nas unidades de ensino, como
professor pode-se contribuir em sua formagéo, nos possibilitando atuar como agentes
transformadores da realidade.

Com o tema abordado dentre a suma vitalidade e importancia que a EJA —
Educacédo de Jovens e Adultos propicia na equiparagédo, formacéo, e nivelamento social.
Foi discriminado parte da problematica que a modalidade enfrenta e abordou as
barreiras cognitivas, sociais e econdmicas inerentes a essa demanda.

Partindo desde o conceito de acesso e disponibilidade de educacdo béasica a
todos, a alfabetizacdo e humanizagdo destes alunos garantem os principios do alicerce
da EJA. Sendo elas as funcdes reparadora, equalizadora e qualificadora, preparando os
discentes para aprimorar 0 senso critico, as habilidades basicas, a otimizacdo de novas
perspectivas diante do mercado de trabalho e oportunizar acesso a continuidade da vida
académica.

Incumbida em viés social, a modalidade ainda apresenta aperfeicoamento dentre
as metodologias utilizadas, tendo a contextualizacdo e a viabilidade das informaces de
forma didatica, os conteudos ministrados garantem o desenvolvimento eficaz na
metodologia contemporanea.

Diante destes pontos, a EJA incentiva o conhecimento, avalia as deficiéncias
sociais perante a desigualdade e aborda intrinsecamente parametros socioeducativos.
Oportuniza o anseio de pessoas que por motivos diversos, abandonaram a vida letiva no
tempo adequado, auxilia na recolocacdo na sociedade e aproxima o educando a se
qualificar educacionalmente, transformando os contextos sociais e atingindo um grau

satisfatorio ou pleno nas habilidades doutrinadas.
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