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RESUMO

O objetivo do trabalho foi verificar se os alunos do 7° ano do Ensino Fundamental
sdo capazes de trabalhar questdes de Educacgao Financeira como as descritas pela
BNCC. Assim por meio de atividades que apresentam problemas cotidianos, fomos
em uma escola do ensino fundamental e recolhemos informagdes sobre os
costumes financeiros dos alunos, e fizemos uma andlise dos conhecimentos
matematicos criticos envolvendo a realidade, que Skovsmose (2008) julga
importantes, pois os alunos podem trabalhar com questbes que envolvam seu meio
social, tornando assim mais facil as decisdes futuras que envolvem as financas,
como também desenvolverem uma visdo critica das questdes da sociedade que
envolvem economia, e também o planeta em que vivemos.

Palavras-chave: Matematica critica. Educagdo Financeira. Aprendizagem
significativa.
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1. INTRODUGCAO

No quarto semestre do curso de licenciatura de matematica na Universidade
Metropolitana De Santos foi oferecido um curso de extensdo na area da Educacgéo

financeira o qual teve participacao de um dos autores deste TCC.

Durante o curso, foram abordados temas que refletiram sobre a area financeira e
critica da matematica, bem como suas finalidades praticas, gastos desnecessarios
e planejamentos futuros, para prevenir possiveis colapsos financeiros na vida dos

participantes do curso.

Percebeu-se que em nenhum momento da formagado no ensino fundamental, os
participantes do curso tinham visto alguma coisa relacionada ao tema de educacgao
financeira. Com o objetivo de investigar as habilidades dos alunos da Educacédo
Basica, mediante questbes que envolvem a Educacado Financeira, aplicamos uma
sequéncia de ensino a alunos do 7° ano de uma escola municipal da regido

metropolitana da baixada santista, no estado de S&o Paulo.

Recorremos a Skovsmose (2008) como referencial tedrico para fundamentar os
pressupostos de Educagédo Financeira e a outros cinco artigos para uma melhor
compreensao de como a matematica critica e a Educacgao Financeira sao utilizadas

em salas de aula.

A pesquisa feita através de uma atividade mista de perguntas que necessitam de
calculos em suas resolugdes e outras que podem ser respondidas de acordo com
experiéncias presenciadas e observadas pelos educandos, as perguntas foram

feitas levando em conta a realidade vivida pelo aluno.

2. REVISAO BIBLIOGRAFICA



O artigo “Uma proposta Fundamentada Na Teoria Da Aprendizagem Significativa”
com tema voltado para a Educagdao Financeira no ensino médio, escrito pelos
autores Laercio Villa (2018), Juliano Tonezer (2018) e Luiz Macedo (2018), tem
como objetivo formar conhecimento com relagdo aos jovens do ensino médio, a
pesquisa realizada pelos autores foi conclusiva que os estudantes na maioria das
vezes ja carregam uma bagagem com relagdo a area financeira. Entretanto esta
bagagem & incompleta ou até mesmo equivocada para determinadas decisbes e

planejamentos que venham a ser tomados.

Grande parte destes jovens correm o sério risco de se endividar no futuro e
participar dos 61,6% de brasileiros que se encontram no estado de devedores ou
inadimplentes, segundo o Servigo de Protegcao ao Crédito (SPC) no ano de 2016,
que se encontram nestas condicbes por tentarem manter um padrdo de vida
superior ao que seu poder aquisitivo pode proporcionar, ou seja, gastam mais do
que realmente ganham mensalmente. Ainda é possivel concluir que se estas
pessoas ficarem desempregadas ou deixarem que receber esta renda, iriam passar
por grandes dificuldades e ficariam incapazes de manter o padr&o de vida, por n&o

pouparem ou ndo terem um seguro reserva.

Este trabalho tem o intuito de alertar e educar os jovens do ensino médio com
relacdo seu futuro financeiro, mostrar que sempre devemos estar preparados para
imprevistos que podem acontecer conosco na vida financeira, visto que grande parte
dos adultos hoje em dia, por quererem uma vida superior a que podem manter

acabam se endividando e tendo um gasto maior que o seu crédito.

Esta pesquisa em uma sala do 2° ano do ensino médio de uma escola da rede
particular em Passo Fundo, RS; E visou aplicar os conhecimentos obtidos na
matematica aos aplicados na educacéo financeira, e capacitando os estudantes para
que pudessem tornar seus sonhos como obijetivos e suas dificuldades como metas
de superagéao, planejando o que pode acontecer no futuro criando critérios préprios

para prosperarem futuramente junto com a familia.

Para esta capacitacdo, os pesquisadores criaram trés etapas, sendo a primeira

etapa, discutir e capacitar sobre a origem dos ganhos e planejamento das pessoas,



balanco patrimonial demonstrativo de resultados, e orgcamento doméstico. Na
segunda etapa foram discutidos, juros e descontos simples e compostos, e séries de
pagamentos uniformes. Por fim a terceira etapa que trava de formas de

investimentos e produtos financeiros.

Confirmando o exposto, o0s pesquisadores puderam concluir que a didatica
fundamentada mostrou-se uma 6tima ferramenta para desenvolver conhecimento de
estudantes e cidadaos, para que possam observar e entender melhor as operacdes
do mercado e planejarem o seu futuro de modo mais benéfico a si mesmos e seus

familiares.

No artigo “O Uso Da Matematica Para Uma Educagéo Financeira” escrito por Eloa
Moreira Dutra (2018) e Mauricio Koubay Do Amaral (2018), os autores buscam por
chamar a atengao dos alunos para os desafios da matematica no meio financeiro da

vida contemporanea.

Durante o estudo uma grande barreira foi a falta de interesse dos alunos por tal
conteudo, e também foi conclusivo aos autores que os alunos detém de uma grande
dificuldade ndo na matematica em si, mas sim, na parte pratica quando trata-se da

area financeira.

Portanto o projeto foi realizado com a missao de apresentar uma metodologia que
descrevesse os critérios da matematica no ensino médio, de forma que os alunos
pudessem formar conhecimento sobre gerenciar um orgamento financeiro e
estabelecer controle de suas rendas e despesas, fazendo da matematica uma

ferramenta cada vez mais presente no cotidiano.

Para iniciar as pesquisas os autores entraram em uma sala de aula e pediram para
que os alunos escrevessem em uma folha se ja haviam ouvido falar sobre a
educacao financeira, depois relatassem 10 coisas que n&o poderia faltar em suas
casas, apos isso foi realizada uma pesquisa de campo para conhecer melhor a sala,
nesta pesquisa foi levantado uma aproximagao da renda familiar, gastos com agua,

luz etc.



Apods tracar um perfil da sala, os pesquisadores citados acima mostraram um video
que trata sobre a educagdo financeira, deram uma introdugdo sobre o projeto e
entregaram um envelope para cada aluno, onde dentro deveriam colocar uma carta
descrevendo um sonho que almejavam alcangar, logo apds fizeram os alunos terem
em mente que este sonho tratava-se de um objetivo e todos precisavam planejar o

seu futuro para alcangar este objetivo.

Foram ministradas aulas de calculo financeiro onde continham juros e porcentagens
simples e compostas, atividades com jornais e revistas onde continham produtos de
mesma marca e modelo, porém com valores diferentes, para que os alunos

pudessem aplicar o que foi aprendido durante as aulas.

A escola que cedeu espaco para a realizagdo deste trabalho encontra-se na regiao
metropolitana de Curitiba PR, e abriga alunos de diversas origens e diferentes
formagdes familiares, o que dificultou para a conclusao do projeto principalmente no

conteldo matematico.

Ao fim foi notério que os alunos obtiveram melhora em seus conceitos com relagao a
economia e planejamento na area financeira, deixar de lado a filosofia comum que é
passada em diversos lugares sobre o “jeitinho brasileiro” e o “ganhar, ndo importa
como” de modo a planejar seus gastos e administrar melhor as suas receitas de

modo a prosperar financeiramente.

De acordo com autores Evelyn Iris Leite Morales e Fabio Mamorée, escritores do
artigo titulado “Comunicacdo e educagado financeira: Reflexdes e praticas
académicas”, com o objetivo de formar conhecimento aos leitores a partir de
reflexbes sobre a area financeira propria, seja no planejamento financeiro,

orgamento ou consumo.

Construido a partir de pesquisas realizadas em escolas da rede publica em porto
velho (Rondbnia), alicercada em obras com fins financeiros e educativos regidos

pelo Departamento de Educagao Financeira do Banco Do Brasil.

Este trabalho aplica-se principalmente na area financeira, pois tem como intuito fazer

o aluno entender e refletir mais sobre as acdes e reacdes que uma determinada



aquisicdo pode gerar em sua vida financeira, visto que grande parte das pessoas
hoje em dia encontra-se endividadas e se encontram sem recursos para conseguir

quita-las.

Tendo este dado os autores escreveram o artigo a fim de alertar e oferecer
estratégias de como estas situagdes e condigdes desagradaveis podem ser
prevenidas, gerando assim uma melhor qualidade de vida e menor preocupagao

com as dividas em longo prazo.

Tendo como publico alvo os alunos do 4° e 5° ano do ensino fundamental de uma
escola publica localizada em Porto Velho (Rondbénia), com o intuito de educar
financeiramente as criangas, para que ja amadure¢gam desde cedo este lado que por

muitas vezes deixa a desejam em adultos.

Este artigo mostra um segmento financeiro educativo, tendo por finalidade educar
criangas de modo que venham a planejar seu futuro, obtendo daqui a alguns anos

uma diminui¢cao de endividados e inadimplentes no nosso pais.

De inicio os pesquisadores apresentaram uma pesquisa bibliografica de cunho
descritivo sobre educacao financeira, politicas de educagao financeira e
planejamento financeiro, baseadas em documentos do decreto n°7397, de 22 de

dezembro de 2010, que institui a estratégia nacional de educagéo financeira.

Para a segunda parte, implica-se expor atividades de aprendizagem como método
expositivo-participativo com apoio pedagogico dos professores regentes das turmas

em questao.

No artigo “PROGRAMA DE EDUCACAO FINANCEIRA NAS ESCOLAS - ENSINO
MEDIO: UMA ANALISE DOS MATERIAIS NA PERSPECTIVA DA EDUCACAO
MATEMATICA CRITICA.” a Ms. Inglid Teixeira da Silva e a Dra. Ana Coélho Vieira
Selva analisam o material didatico de educagéao financeira, distribuido pelo MEC
para escolas da rede estadual. Agao iniciada pela ENEF, onde visa trabalhar a

educacao financeira no Ensino Médio.
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Silva e Selva (2016) usam como referencial tedérico Skovsmose que cita a
importancia do ensino da matematica critica, pois os alunos podem trabalhar com
questdes em que envolva seu meio social, tornando assim mais facil sua tomada de
decisoes futuras que envolvam as finangas, assim como desenvolverem uma visao
critica das questdes da sociedade que envolvem economia, e também o planeta em

que vivemos.

Recorrendo a teoria de Skovsmose, Silva e Selva (2016), trazem em seu artigo um
quadro que descreve seis tipos de aprendizagem. Eles analisaram os materiais
didaticos distribuidos pelo MEC para o ensino da educagao financeira, material que
€ dividido em: trés livros para o professor, trés livros e trés cadernos de atividade
para os alunos, todos divididos em trés blocos, que logicamente seria os anos
contidos no ensino médio. Mas apesar da divisdo por blocos a orientagdo dada é
gue nao precisa terminar um bloco para comecar outro. Silva e Selva (2016) entao
analisam os livros de atividade dos alunos, em busca de mapear as questbes

contidas nesses livros.

Nos trés livros sao encontrados 84 situacdes didaticas, sendo 22 no Bloco I, 30 no
Bloco Il, e 32 no Bloco lll. Silva e Selva (2016) encaixam as atividades no quadro de
Ambientes de Aprendizagem de Skovsmose e concluem que o material distribuido
para os alunos da rede estadual, trabalha com a matematica critica, uma vez que
em 76 das 84 atividades trabalham com cenarios de investigagdo. E 52 dessas

atividades trazem a educacéo financeira para a realidade coletiva dos alunos.

3. ELABORAGAO E ANALISE DA PESQUISA

3.1 MARCO TEORICO

O referencial tedrico que usamos como leitura foi o livro “Dialogo e Aprendizagem
em Educacdo Matematica” de Helle Alro e Ole Skovsmose, No capitulo Il
“Cooperacao Investigativa” um dos autores disserta sobre a importancia de questdes
que levam a investigacao sobre a realidade dos alunos. Para Skovsmose (2016) o
paradigma do exercicio € um aspecto singular da Matematica tradicional, ou seja o

exercicio ndo precisa estar encaixado na realidade do aluno, nem sequer fazer
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sentido no mundo real, exercicios que funcionam apenas como processos de
fiscalizagdo e seletivos, trazendo ao aluno a necessidade apenas habilidades

matematicas sem necessidade de seu conhecimento cotidiano.

Livros didaticos trazem problemas preparados sem a participacéo ou elaboragao dos
alunos e professores, questdes preestabelecidas que trazem como intuito apenas a

resolucdo matematica, sem a introducio cotidiana dos alunos.

Na Educagao Financeira onde as questdes do mundo real, da sociedade, e da
realidade em que o educando vive sao extremamente necessarias para que o ensino
tenha sentido. Pois de nada adiantaria aplicarmos na Educacéo financeira questdes
desconexas com a realidade do aluno, ja que se fosse assim estariamos analisando
apenas as habilidades de calculos dos alunos, e ndo sua capacidade em usar a

matematica a seu favor na sua vida financeira e social.

3.2 METODOLOGIA DA PESQUISA

A criacdo das atividades para a pesquisa que constam em anexo, foi dada inicio
com uma discussao entre os participantes, levantando primeiro qual seria as

habilidades mais necessarias para o aprendizado da Educacéao Financeira.

Decidimos que o uso de calculo da regra de trés, porcentagem, soma, subtracgéo,
multiplicagdo e divisdo, nogdo de impostos, analise e investigagdo de pregos e
economia de gastos, sdo conhecimentos matematicos necessarios para os alunos
do 7° ano do ensino fundamental para resolverem e compreenderem atividades

matematicas envolvendo a area financeira.

A aplicacéo da atividade teve duragao de duas horas e vinte minutos para cada sala,
a ideia original era quatro horas e quarenta minutos em apenas uma sala que
continham (14) quatorze alunos, porém as diretrizes de ensino da escola exigia que

tudo que é passado para uma sala, seja passado também para outras salas da
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mesma série, com o propoésito da igualdade de ensino. Com isso tivemos que

repartir o tempo previsto em dois, e acrescentar (13) treze alunos.

A atividade foi aplicada em uma sala do 7° ano do ensino fundamental,no més de
novembro de 2018, data em que ja haviam sido apresentados aos alunos todos os
temas que a BNCC indicavam. A pesquisa foi feita através de (27) vinte e sete
alunos. As tabelas a seguir apresentam a habilidade necessaria para a resolugao
das atividades e seus respectivos resultados.

Para uma melhor classificagdo das respostas, os resultados foram divididos em (5)
cinco quadros diferentes. Em seguida foi relatado os resultados, comentarios e
analise das respostas.

No primeiro quadro exibimos as respostas das questdes que precisavam ser

resolvidas através de habilidades matematicas exigidas no BNCC.
Exercicio 1

Para elaborar o primeiro exercicio fomos até um mercado, e indo na prateleira onde
fica as cestas basicas, analisamos a mais barata e tiramos uma foto do preco e dos
itens listados na caixa, em seguida andamos pelo mercado anotando os precos de
cada item que vinha na cesta basica escolhida, como nao havia a informacao sobre
as marcas dos itens oriundos da cesta, resolvemos escolher os itens mais baratos.
O valor da cesta basica era de R$ 44,29, enquanto a compra dos itens separados
ficava no valor de R$ 58,62, uma economia de R$14,33 para quem optar em
comprar a cesta basica. Entdo ja tinhamos uma questdo em que usaria o calculo de
soma, multiplicagdo e subtragdo. Na parte da matematica critica tinhamos a analise
e investigagcéo de preco e o resultado forneceria para eles dados para desenvolver a
ideia da economia de gastos perante a ideia de comprar os itens da cesta basica de
forma conjunta e ndo avulsa. Como achamos muito relevante essa questdo,

resolvemos dividir ela em cinco questdes:

A primeira questado do exercicio “Qual foi a diferenga de valores entre a cesta basica
e os itens pesquisado de forma independente?”, indaga ao aluno sobre a diferenca
de preco entre as duas compras, para chegar a esta resposta, espera-se que o

aluno some o valor de todos os itens caso sejam adquiridos separadamente e
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subtraia o valor informado da cesta basica que agrupa todos os itens, respeitando
quantidade, capacidade e marca informada. Conforme habilidades adquiridas no 5°

Ano do ensino fundamental, segundo BNCC 2017:

Resolver e elaborar problemas de adigdo e subtragdo com numeros naturais e com
nameros racionais, cuja representacdo decimal seja finita (uma escrita decimal
com um numero finito de algarismos apds a virgula), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.(MEC, 2017,
pag.295)
Envolve conhecer as operagdes com numeros naturais, utilizando as propriedades
do sistema de numeracéo decimal, relacionar a representagdo decimal do numero
racional com as caracteristicas do sistema de numeragédo decimal e identificar que
uma operagao pode ser realizada com diferentes procedimentos de calculo,
analisando vantagens e desvantagens de cada um dependendo da situagdo e

contextos nos quais ela aparece.

A segunda questao do exercicio “Em sua opinidao qual o motivo dessa diferenca de
preco?”, neste momento o aluno € questionado sobre o motivo de haver esta
diferenca de precos, visto que ao final, o0 comprador ira ter os mesmos produtos de
mesma quantidade, porém, ira desembolsar diferentes valores. Espera-se que o
aluno chegue a conclusdes plausiveis, a partir de explicacbes resumidas que o
professor deu sobre o funcionamento financeiro de um supermercado e suas
estratégias de venda.

A terceira questao do exercicio “Porque vocé acha que a caixa de papelao que vem
na cesta basica é listada como um item?”, tem como principal objetivo ver se 0 aluno
consegue entender que ao comprar a caixa da cesta basica, o custo da caixa é
repassado a ele, pois para a empresa a caixa de papeldo também é um custo. E
esperado que apos uma reflexdo o aluno possa concluir que a caixa de papeléao
também gera custo para o fabricante, e este custo € repassado no momento da
venda.

A quarta questdo do exercicio “Vocé acha que a compra da cesta basica ajudaria a
economizar dinheiro na sua casa?”, aluno é questionado quanto ao fator econédmico

da compra, se em sua residéncia seria vantajoso financeiramente falando, adquirir
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esta cesta basica. E esperado que o aluno além de identificar somente o valor total
das duas compras, analise os itens listados e veja se realmente todos s&o
necessarios, de modo que aqueles que nao sejam necessarios, o aluno retire-os da
soma e compare os dois valores obtidos.

A quinta questdo foi “Sua familia ja comprou alguma cesta basica no mercado?
Depois dessa atividade, continuariam ou comegardo a comprar?”. Uma pergunta de
caracteristica estatistica para obtermos um resultado sobre o consumo de cestas
basicas e se a pergunta fez com que os alunos desenvolveram o uso consciente do

dinheiro com o resultado da questao.
Exercicio 2

Para o segundo exercicio fomos em um supermercado atacadista, tiramos duas
fotos dos precos de pacotes de papel higiénico, uma embalagem econdmica com
(16) dezesseis rolos que custava R$21,37, e outra com (12) doze rolos que custava
R$15,67 e dividimos em quatro questdes, onde é esperado por parte do aluno,
fracionar os custos e ver qual das opcdes seria mais econdémica em sua residéncia,
espera-se que o aluno consiga enxergar que neste caso, 0 que mais vale € o preco
da unidade independente de quanto € utilizado mensalmente, uma vez que o
produto ndo possui data de validade para o uso, e dividimos o exercicio em quatro

perguntas:

Primeira questdo do exercicio, neste momento o aluno devera informar qual o valor
de uma unidade das contidas na embalagem econdmica de (16) dezesseis rolos.
Para chegar as respostas da primeira e segunda questao deste exercicio é esperado
que o aluno fracione o valor da embalagem pela quantidade de unidades contidas,
através de divisdo direta ou de razao trigonométrica. Conforme as habilidades pelo

educando adquiridas no 5° ano do ensino fundamental segundo o BNCC 2017:

(EFO5MAO8)Resolver e elaborar problemas de multiplicagdo e divisdo com numeros
naturais € com numeros racionais cuja representacdo decimal seja finita (com
multiplicador natural e divisor natural e diferente de zero), utilizando estratégias
diversas, como calculo por estimativa, calculo mental e algoritmos.(MEC, 2017,
pag. 295)
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Envolve conhecer os significados das operagbées com numeros naturais e efetuar
calculos, utilizando as propriedades do sistema de numeracio decimal, relacionar a
representacdo decimal do numero racional com as caracteristicas do sistema de
numeragao decimal e identificar que uma operacdo pode ser realizada com
diferentes procedimentos de calculo, analisando vantagens e desvantagens de cada

um dependendo da situagéo e contextos nos quais ela aparece.

A habilidade prevé a sistematizacdo das estratégias de calculo de divisdo com
nameros naturais, incluindo o algoritmo convencional de um numero de até cinco
algarismos por outro de até dois algarismos, além da divisdo entre dois numeros

naturais com quociente decimal.

Segunda questéo do exercicio, similar a pergunta anterior, o aluno devera informar
qual o valor de uma unidade de rolo de papel higiénico contida na embalagem
econdmica de (12) doze rolos.

Terceira questao do exercicio, nesta pergunta o aluno devera escolher entre uma
das duas opcdes de compra, visando o maior custo-beneficio. E esperado que o
aluno assimile que é mais vantajoso adquirir a embalagem que a unidade seja mais
rentavel, visto que o produto ndo apresenta data de validade e pode ser estocado
para o0 més seguinte.

Quarta pergunta do exercicio, neste momento € perguntado qual das opg¢des o aluno
escolheria comprar, € interessante que haja uma reflexdo da parte do aluno quanto a
utiidade e armazenamento do produto, visto que se trata de algo que pode ser

estocado por um longo periodo sem perder suas caracteristicas e utilidade.
Exercicio 3

Para o terceiro exercicio usamos o mesmo supermercado, registramos o prego de
uma embalagem de extrato de tomate contendo (850) oitocentas e cinquenta
gramas com outra de capacidade (130) cento e trinta gramas, onde o aluno devera
manipular os valores e observar sobre qual das opcdes € mais viavel e econdbmica
para sua residéncia. E esperado que o aluno se atente ao fato do produto possuir
prazo de validade apods aberto, e dependendo do consumo em sua residéncia, a

embalagem mais econdmica pode nao ser a melhor escolha, uma vez que gerando

16



desperdicio, ao invés de economizar, o aluno estaria tendo gastos excessivos. Entdo

o exercicio foi dividido em quatro perguntas.

A primeira questdo indagava o aluno sobre a seguinte questdo, qual sera o gasto
caso seja necessario obter um quilo de extrato de tomate, a partir da embalagem
econdmica contendo (850) oitocentas e cinquenta gramas do produto. Para a
resolucdo desta e da proxima questdo, se faz necessario que o aluno utilize de
artificios matematicos como, divisdo, proporg¢ao ou regra de trés simples, de modo
que ao final possa concluir o valor gasto em apenas um kilo de extrato de tomate.
Conforme habilidades adquiridas pelo aluno no 7° ano do ensino fundamental
segundo a BNCC 2017:

(EFO7MA17) Resolver e elaborar problemas que envolvam variagdo de proporcionalidade
direta e de proporcionalidade inversa entre duas grandezas, utilizando sentenca

algébrica para expressar a relagao entre elas. (MEC, 2017, pag. 307.)

A segunda questdo semelhante a primeira, indaga ao a aluno sobre o valor a ser
gasto em um kilo de extrato de tomate, caso se faga a compra de embalagens
contendo (150) cento e cinquenta gramas do produto. Para resolugéo desta questao,
assim como anteriormente, se faz necessario o uso da divisdo, proporgao ou regra

de trés simples.

A terceira pergunta questiona o aluno sobre qual das duas opg¢des Ihe trara maior
custo beneficio, levando em conta suas necessidades na residéncia. E esperado
que o educando possa concluir que a embalagem mais rentavel no ato da compra
seria a de (850) oitocentas e cinquenta gramas, por ter uma economia de

aproximadamente dois reais.

A quarta questao € sobre qual das duas opgdes de embalagens o aluno compraria
caso estivesse no supermercado. E esperado que nesta situagdo o educando possa
refletir sobre qual sera a opgdo que possa suprir as necessidades em sua
residéncia, sem que haja o desperdicio do produto. Visto que, por mais que a
embalagem maior tenha o custo menor em relagcdo a de (150) cento e cinquenta
gramas, levando em conta o valor por grama, assim € interessante observar que o

produto é perecivel mesmo sendo armazenado em ambiente adequado, e apds
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aberto € recomendado que utilize-o totalmente em no maximo (3) trés dias. Apos
este periodo o produto ndo tera mais seguranga ao ser ingerido, perdendo assim a
sua utilidade no preparo de alimentos e tendo que ser descartado, gerando o

desperdicio alimenticio e perda de parte do valor gasto na compra.

Para o quarto exercicio procuramos algum item que seria mais do que o suficiente
para uma familia de aproximadamente quatro integrantes, entdo fomos em uma
prateleira onde se encontrava uma embalagem de ervilhas contendo dois quilos,
com o valor de R$10,89, tendo sua procura na maioria dos casos por comerciantes
que utilizam o produto em grande quantidade. Tiramos uma foto da embalagem
contendo (2) dois quilos, logo apés tiramos uma foto de uma embalagem menor de
ervilha contendo (200) duzentas gramas, custando até entdo R$1,35, sendo ambas

da mesma marca. Este exercicio foi dividido em apenas duas questdes.
Exercicio 4

A primeira questao trata-se de qual embalagem apresenta maior custo-beneficio,
levando em conta a quantidade em relagdo ao preco pago. E esperado que o aluno
opte pela embalagem de maior volume, sendo ela a que tem o menor valor por
grama no ato da venda. englobando a habilidade de divisdo ou regra de trés e a

analise do aluno em perceber qual das opgdes o quilo da ervilha é mais barato.

A segunda questao foi sobre qual das duas opg¢des o aluno optara em uma compra
mensal para sua residéncia. E interessante observar que neste caso, a embalagem
que gera menos custo sera a de dois quilos, entretanto, o aluno devera notar que
esta quantidade de ervilha ndo é usual em uma familia de aproximadamente quatro
pessoas, tendo em vista que apos a ruptura da embalagem, caso o produto seja
armazenado conforme as especificacbes do fabricante, tera apenas trés dias de
prazo maximo para consumo seguro. E esperado que o aluno possa trazer a
questao para a sua realidade e que opte pela embalagem menor, que por sua vez
tenha um custo maior, porém é fabricada em uma medida melhor planejada para o
uso doméstico de modo que a porgcdo seja totalmente usada na abertura da

embalagem, e reduzindo ou impedindo por total o desperdicio do produto.
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Exercicio 5

No quinto exercicio escolnemos um determinado produto, e designamos duas
marcas diferentes, com precos diferentes, mas que apresentassem a mesma
quantidade. O produto escolhido foi a margarina, onde uma custa R$5,89 e a outra
R$8,69; ambas com a embalagem contendo (500) quinhentos gramas. Apés

apresentar os dois produtos, marcas e valores, foram feitas duas perguntas.

A primeira questao foi sobre a diferenca de valor entre as duas op¢des de compra.
Onde para resolugao, bastava que o aluno subtraisse o valor menor do maior, tendo
em vista que ambas as opg¢des apresentavam a mesma quantidade em gramas.

Onde a competéncia que o aluno trabalhara sera subtragao simples.

A segunda questdo indaga ao aluno sobre o motivo de haver esta grande diferenca
de valores sobre os produtos, que por sua vez tem a mesma utilidade e sao
vendidos apresentando as mesmas caracteristicas e quantidade. E esperado que os
educandos reflitam sobre os produtos e possam concluir que, o processo de
fabricagdo, os ingredientes utilizados, a marca, a filosofia de oferta e demanda dos

produtos, interferem diretamente no valor a ser repassado para o comprador.
Exercicio 6

O sexto exercicio n6és usamos os dois supermercados em que fomos, escolhemos
dois itens necessarios para grande parte das familias, e registramos através de
fotos, os precos dos dois produtos nos dois supermercados. Os itens escolhidos
foram o Arroz Camil (5) cinco quilos e o Pacote de Papel Higiénico Neve (30) trinta
metros com (16) dezesseis rolos. No primeiro supermercado os itens saem por
R$13,99 e R$26,79 respectivamente e no segundo o prego era R$13,49 e R$21,37.
Uma diferenca total de R$5,92 comprando um item de cada entre um mercado e
outro, o objetivo maior é levar o aluno a perceber a importancia da pesquisa antes
da compra, resultando no consumo consciente. Dividimos o exercicio em quatro

questoes.

Para a resolucao da primeira questao, € esperado que o aluno some o valor dos dois

itens em cada supermercado, logo apds, realize a subtragédo do menor valor no valor
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maior, obtendo assim a diferenca de precgos. Esta atividade exige calculo simples de
soma e subtragado, e a percepcao da possibilidade de economizar dinheiro através

de um planejamento prévio.

A segunda questao tem como objetivo geral a habilidade e percepgao do aluno, de
planejar e pesquisar sua compra em mais de um supermercado, a fim de adquirir os
itens que deseja, pagando o menor valor possivel. Intencionalmente tivemos a
oportunidade de registrarmos a resposta do aluno e colhemos evidéncias que
apontam ou ndo para o entendimento que esta questao esta totalmente relacionada

em sua vida cotidiana.

A terceira questido serviu para o coleta de dados, a fim de tragarmos o perfil de das
familias dos alunos nessa sala de aula em relacdo a pesquisa de precos antes de
uma compra. Outra pergunta de caracteristica estatistica para obtermos um
resultado sobre o uso da pesquisa financeira em prol do gasto consciente das

familias dos pesquisandos.

Para o sétimo exercicio foi pego uma conta de luz de um dos pesquisadores e foi
apresentado todos os valores, desde o consumo, contendo os impostos, e foi

apresentado a imagem aos alunos, em seguida, foram feitas trés perguntas.

A primeira questdo foi: “Quais sdo os impostos que vocé identifica?”. Pergunta de
objetivo estatistico visando saber se o aluno tem competéncia para identificar o que

€ Cconsumo e o que é imposto.

A segunda questdo foi “Qual a porcentagem de imposto pago nesta conta?”. Nesta
questdao em que o aluno deveria saber a resposta da primeira questdo para fazer a
segunda, foi necessario que o aplicador passasse nas mesas informando a resposta
certa da primeira questao para os alunos (a resposta dada pelos alunos na primeira
questao foi registrada para que eles ndao mudassem depois de saber a real
resposta). Os alunos deveriam responder através de calculo de porcentagem, soma
e regra de trés. Na BNCC conforme habilidades adquiridas pelo aluno no 7° ano do

ensino fundamental segundo a BNCC 2017:
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(EFO7MAOQ2) Resolver e elaborar problemas que envolvam porcentagens,
como 0s que lidam com acréscimos e decréscimos simples, utilizando
estratégias pessoais, calculo mental e calculadora, no contexto de educagao

financeira, entre outros. (MEC, 2017, pag. 307)

A terceira questdo foi “Para que vocé acha que esses impostos sdo usados?”.
Pergunta desenvolvida para sabermos se os alunos tém ideia do que representa e
qual a importancia dos impostos na sociedade, e também sobre a opinido deles

sobre esse recurso governamental.

3.3 CENARIO DA PESQUISA

A atividade (anexo 1) foi aplicada para (27) vinte e sete alunos de duas salas
diferentes do 7° ano, no més de novembro de 2018, onde os alunos haviam visto

quase por completo as competéncias listadas na BNCC.

Com o pouco tempo em relagao a atividade que demos, houve um pequeno estresse
por parte de alguns alunos de ambas as salas, causado pelo tempo que ja estava se

esgotando e ainda havia algumas atividades para serem feitas.

Nos vinte minutos finais a maioria dos alunos estavam comeg¢ando a fazer o sétimo
exercicio, que era um pouco mais complicado e demandava mais tempo e uma
dindmica maior, uma vez que precisavamos que eles registrassem a resposta da
questao “A” para em seguida fornecermos a resposta correta, pois para resolverem

o calculo da questao “B” precisavam da informacgéo correta sobre a questao anterior.

A aplicagdo contou com a participagao da professora titular das salas, que ja havia
trabalhado com eles durante o sexto ano e analisando o material afirmou que eles

obtinham os conhecimentos necessarios para a realizagao das atividades propostas.
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4. ANALISE E RESULTADOS

Quadro 1 — Resultado das questdes que necessitavam de calculos matematicos.

Questao Habilidades Cert | Errad Nao
o} o] respondeu

Questao 1 - Soma Multiplicagado e 12 14 1
A Divisao

Questéao 2 - Divisdo e Multiplicagao 9 13 5
A

Questéao 2 - Divisdo e Multiplicagao 5 18 4
B

Questao 2 - Comparagao 14 9 4
C

Questéo 3 - Regra de trés 3 15 9
A

Questao 3 - Regra de trés 1 17 9
B

Questao 3 - Comparagao 11 4 12
C

Questao 4 - Regra de trés 11 9 7
A

Questao 5 - Subtragao 17 10 0
A

Questao 6 - Soma e Subtragao 19 7 1
A

Questéao 7 - Porcentagem 0 0 27
B

No segundo quadro temos as respostas das questdes que precisavam de
conhecimentos prévios de Educacdo financeira, conhecimentos que podem ser

aprendidos na vida cotidiana do educando.
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Quadro 2 — Questdes que necessitavam de conhecimentos prévios sobre Educacéao

financeira
Questao Conhecimentos necessarios | Satisfatéri Nao Nao
o Satisfatério respondeu

Questdo 1 - | Nogédo de atacado e varejo 12 5 10
B

Questao 1 - | Nogao de produgao e gastos 1" 15 1
C

Questao 1 - Opinativa 24 2 1
D

Questdo 5- | Nogéo de oferta e procura 7 15 5
B

Questao 6 - Consciéncia financeira 15 4 8
B

Questao 7 - Reconhecimento de 6 19 2
A impostos

Questao 7 - Nocgao de impostos 13 0 14
C

No terceiro quadro vem as respostas das questdes em que foi pedido para o
educando escolher entre os produtos mencionados, onde temos os produtos que

custam mais por peso ou unidade.

Quadro 3 — Produtos escolhidos pelos educandos

Questéo Mais Mais N&o
barato caro respondeu
Questdo 2 - 13 8 6
D
Questao 3 - 15 3 9
D
Questdo 4 - 20 3 4
B

23



No quarto e quinto quadro temos os resultados das perguntas com objetivos de

recolhimento estatistico.

Quadro 4 — Familias que compram cesta basica

Familias que compram cesta

basica

Familias que nao compram cesta

basica

8

15

Quadro 5 — Familias que comprariam cesta basica apos a atividade

Familias que comprariam cesta

basica

Familias que ndo comprariam cesta

basica

16

7

*Quatro alunos ndo se encaixaram nas respostas, dois por ndo saberem se a

familia comprava cesta basica e outros dois por causa de familiares que ganham

cestas basicas no trabalho.

No sexto quadro temos os resultados da terceira questdo do sexto exercicio, que

teve como objetivo o colhimento de dados para descobrir se as familias dos

educandos utilizam da pesquisa de preco para uma melhor economia da casa.

Quadro 6 — Relagao das familias sobre pesquisa de preco antes das compras

Pesquisa Nao Nem Nao souberam
m pesquisam sempre responder
10 8 3 6
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No primeira questao do primeiro exercicio que havia a necessidade de ser utilizadas
apenas soma, multiplicacdo e subtragdo, houve (12) doze respostas certas, (14)
quatorze respostas erradas e um aluno que nao soube nem sequer montar a conta e
tentar resolver.

Das (14) quatorze respostas erradas, (6) seis foram por ndo notarem na tabela que
alguns dos itens listados haviam (2) duas quantidades, mas que se tirassemos a
quantidade duplicada dos itens, todos os seis

alunos acertariam. Ou seja (18) dezoito alunos conseguiram demonstrar terem
capacidades de soma e subtragdo, mas apenas (12) doze deles conseguiram
interpretar a tabela.

Na segunda questdo (10) dez alunos n&o souberem responder, (5) cinco alunos
responderam de forma sem nexo, (4) quatro responderam de uma forma clara
porém errado, (5) cinco responderam de maneira satisfatéria ao opinarem que a
cesta basica é mais barato por causa do agrupamento de itens.

O aluno (16) dezesseis acha que o motivo € que o mercado vende a cesta basica
em forma de ajuda para quem nao tem condi¢cdes financeiras, o aluno (13) treze
acha que a diferengca no preco sdo as possiveis marcas menos conhecidas dos
produtos da cesta basica, e o aluno (5) cinco que explica que o motivo da cesta
basica ser mais barata é que ela ja foi feita para economizar nas compras mensais.
Na terceira questdo onde é perguntado sobre o motivo da caixa de papeldo vir
listada como item, o objetivo era saber se eles tém a consciéncia de que a caixa de
papeldo é um custo ao fabricante, que repassa esse custo aos consumidores.

Dos (27) vinte e sete alunos apenas (11) onze colocaram em suas respostas que a
caixa vem listada por também ser um custo aos fabricantes, enquanto (13) treze
acham que é a caixa vem listado apenas para informar que os produtos estdo dentro
de uma caixa, (2) dois ndo responderam de forma clara, e (1) um ndo soube
responder.

Na quarta questéo, (23) vinte e trés alunos responderam que a compra de cesta
basica ajudaria na economia de dinheiro em casa, um nao respondeu, e trés

disseram que nao ajudaria.
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Desses (3) trés apenas o aluno (16) dezesseis explicou sobre o motivo por qual a
opgao pela cesta basica n&o ajudaria na economia de casa:

“A cesta tem varias coisas que la em casa ninguém come”.

Mostrando que foi entendido que nem sempre a opg¢do mais barata € a mais
econdmica, assim como haviamos esperado.

Na quinta questao foi perguntado se a familia dos alunos ja haviam comprado cesta
basica, e se depois dessa atividade comecariam a comprar. Dos (27) vinte e sete
alunos, (2) dois ndo sabem se a familia compra ou comprariam a cesta, (2) dois
alunos afirmaram que suas maes ja ganham cesta basica no trabalho.

Dos outros (23) vinte e trés alunos, (15) quinze afirmaram que as familias até entédo
nao compravam cesta basica, enquanto apenas (8) oito alunos afirmaram que as
familias ja adquiriam a cesta basica em suas compras.

Na mesma questao, foram questionados se depois da atividade eles comegariam ou
continuariam comprando as cestas basicas, os (8) oito alunos que na mesma
questao afirmaram que a familia comprava, continuariam comprando, outros (8) oito
alunos que a familia ndo comprava cesta basica disseram que a partir desta
atividade comegariam a comprar, e apenas (7) continuaram nao comprando as
cestas basicas.

Na primeira questao do exercicio dois, era esperado que o aluno fracionasse o valor
total do pacote de papel higiénico pela quantidade de rolos, no caso (16) dezesseis
rolos, das (27) vinte e sete respostas, (5) cinco ndo sabiam nenhum método para
tentar solucionar a questao, dos (22) vinte e dois que fizeram houve (9) nove acertos
e (13) tréze erros.

Na segunda questdo do exercicio, que era semelhante a primeira, s6 que o calculo
seria feito com a embalagem de (12) doze rolos, houveram (4) quatro alunos que
nao souberam responder, apenas (5) cinco responderam certo e (18) dezoito
escreveram errado. Por mais que os exercicios eram semelhantes, houve (4) quatro
alunos que responderam corretamente a primeira questdo e erraram a questdo
seguinte.

Na terceira questao, era para os alunos responderem qual a opgao que era tinha um

custo beneficio melhor. Dos (27) vinte e sete alunos apenas (23) vinte e trés
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responderam, sendo que (14) quatorze responderam certo e (9) nove responderam
errado.

Na quarta questdo foi perguntado para os alunos qual das duas opgoes eles
escolheriam em uma compra mensal, (8) oito deles escolheram a opgédo mais cara,
sendo (6) seis desses acharam que era a opcado mais barata por ter errado a
questao anterior, os outros (2) dois relataram que comprariam a opgao mais cara
pela porque vinha mais rolos e demoraria mais para ter que comprar de novo. A
opgao com melhor custo beneficio foi escolhida por (13) treze alunos e (6) seis néo
souberam responder.

Na primeira e na segunda questdo do exercicio trés era esperado que o aluno
através da regra de trés conseguisse saber o pre¢o do quilo do extrato de tomate,
tanto da embalagem de (850) oitocentas gramas quando a de (130) cento e trinta
gramas. Na primeira questdo houve (3) trés acertos, (15) quinze erros e (9) nove
alunos que nao conseguiram nem tentar.

Na segunda questdo apenas (1) um aluno acertou enquanto (9) nove néao
conseguiram achar nenhum método de solucao, e (17) dezessete apesar de terem
usado a regra de trés néo obtiveram éxito na resposta.

No total (18) dezoito alunos sabiam que a regra de trés era um método de solugdo,
mas (4) quatro deles acertaram apenas uma das questdes, enquanto ninguém
acertou ambas as questdes, ja que o aluno que acertou a segunda questéo errou a
primeira.

Na terceira questdo que era para os alunos responderem qual das duas opgodes
tinha um custo beneficio melhor, por mais que nenhum deles obtivesse a informagao
do preco de ambas, (11) onze dos alunos escolheram a opgao onde o preco do quilo
do extrato era mais barato, (4) quatro responderam errado e mais cara e (12) doze
nao souberam responder.

Na quarta questdo assim como no exercicio 2, foi pedido para escolherem qual das
opgdes seria escolhida em uma compra mensal, (15) quinze alunos comprariam a
embalagem mais econémica, (9) nove ndao souberam responder, e (3) trés optaram

pela escolha com menor custo beneficio.
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Destaco a resposta do aluno (10) dez: “a primeira € 8,59 e 850g entdo é quase 1
centavo por grama. Enquanto a segunda da bem mais de um centavo por grama.”.
Vemos que o aluno resolveu a questdo por aproximagao e propor¢ao, mesmo nao
sabendo resolver o calculo para dar um preco exato, ele consegue analisar de forma
bruta e saber a resposta correta.

Na primeira questdo do exercicio quatro em que foi pedido para o aluno que
respondesse qual embalagem tinha um melhor custo-beneficio, e esperavamos que
eles usassem a habilidade de divisdo ou a regra de trés, o resultado foi que apenas
(11) onze alunos acertaram a questao, enquanto (16) dezesseis alunos (sendo (9)
nove que erraram e (7) sete que ndo conseguiram nem tentar) ndo foram capazes
de obter éxito na questéo.

Na segunda questado em que foram questionados sobre qual opgado optaram em uma
compra mensal e porque, (20) vinte alunos optaram pela embalagem que continham
(2) dois quilos de ervilha, onde possivelmente haveria um desperdicio ou mau uso
do alimento. A embalagem de (200) duzentas gramas foi optada por (3) trés alunos e
(4) quatro nao responderam.

Oito alunos colocaram como justificativa por escolherem a lata de (2) quilos pelo
motivo de ser mais barato.

O aluno (11) onze que escolheu a opcéo de (200) duzentas gramas mostrou o uso
consciente desenvolvido ao responder que, “Opg¢ao B, por que mesmo sendo um
pouCO mais caro eu posso comprar varias latas dessa assim sé compro o que vou
usar.”

Os exercicios de numero dois, trés e quatro trazem questdes semelhantes e
equivalentes, onde o que muda € o produto que envolve a tarefa, papel higiénico,
extrato de tomate e ervilha. Embora ndo seja possivel analisar se as escolhas foram
feita levando consideracdo apenas o calculo sobre o custo beneficio bruto, é
coerente dizer que caso vocé trabalhe com a realidade dos alunos, a opg¢ao da
embalagem de (2) dois quilos da ervilha ndo seria a escolha correta, porém dos que
responderam a atividade apenas (3) trés nao optaram por ela como opgao de
compra. Nas (3) trés questdes sobre qual produto comprar tivemos apenas (8) oito

respostas optando pela opgdo com menor custo beneficio, se descartarmos os que
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optaram pela opgao mais cara apos terem errado o calculo que mostrava a opg¢ao
mais barata, entdo tivemos apenas (5) cinco respostas que foram contra o que os
nameros mostrava. Optaram por escolhas dentro de sua realidade, questionando o
resultado e por si s verificando se a opcédo € valida ou nao. Recorrendo a
Skovsmose (2016) onde ele disserta sobre uma atividade em que existem dois
comerciantes de castanhas, e foi feito um pedido de (15) quinze quilos de
castanhas, e por mais que os dados estejam corretos a pergunta € uma
semirrealidade, pois ninguém questiona sobre o numero exorbitante de castanhas
que se da no problema, os problemas de semirrealidade nao sao criados para um
dialogo ou uma investigacéo fora dos calculos, e a repeticdo de exercicios assim faz

com que o aluno perca a habilidade de dialogo.

“Deixar-se levar pela semirrealidade descrita no texto e tentar explora-la por meio de
perguntas e curiosidades € uma atitude de quem quer perturbar a aula.
Semirrealidades sdo mundos sem impressdes sensoriais (perguntar sobre o sabor
das castanhas esta fora de questdo), apenas as quantidades medidas sao
relevantes. Além disso, todas as quantidades medidas sdo exatas, uma vez que a
semirrealidade é totalmente definida por essas medidas. Por exemplo, discutir se
€ ou nao é valido pechinchar pregos ou comprar menos de 15 kg de castanhas

nao tem cabimento.” (Skovsmose, 2016, pag.55)

No quinto exercicio Mostramos o preco de duas embalagens de margarina e
pedimos para calcular a diferenga, na primeira questdo que envolve apenas
subtracao todos os alunos montaram a conta, mas apenas (17) dezessete acertaram
enquanto os outros (10) dez erraram.

Mas foi na segunda questdo que perguntamos o motivo da diferengca de preco ser
tdo grande, (15) quinze alunos ndo souberam apontar um motivo, (2) dois
responderam “por causa da marca”, (5) cinco disseram que uma € mais cara que a
outra por causa da melhor qualidade da margarina que custa mais.

Dois alunos apontaram o custo de fabricagdo como causa da diferenga de prego, o
aluno (19) dezenove disse: “cada marca tem um processo de fabricagao diferente,

isso faz ser caro ou barato.”.
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O aluno (5) cinco respondeu que “Por causa dos itens utilizados na hora da
fabricagéo, ja que a Margarina Qualy é fabricada com produtos melhores.”.

O aluno (12) doze respondeu que “o mercado colocou o preco de uma mais caro
para todos comprarem a outra, vai ver eles queriam vender a mais barata pra ndo
estragar.”.

O aluno (15) quinze disse que a diferenca do prego € que uma vem com sal e a
outra ndo, mas nas figuras mostra claramente que ambas contém, porém uma é
referida como “MARG DELICIA 1kg C/S” e a outra como “MARG QUALY CREMOSA
1kg C/SAL”.

Talvez o fato de uma vir com a palavra “sal” por inteiro enquanto a outra vem apenas
a inicial, fez com que o aluno pensasse que a segunda era mais cara por conter sal
e a outra ndo. A falta de padrao na escrita das placas informativas induziram ao erro
do aluno.

No sexto exercicio, primeira questao pedimos apenas para que os alunos dissessem
qual supermercado possibilita uma melhor economia na compra dos dois produtos
mostrados. Apenas um aluno nao respondeu, sete erraram, e 19 alunos acertaram.
Na segunda questdo perguntamos de quanto seria essa economia, desta vez (2)
dois ndo responderam, (6) seis alunos responderam certo enquanto (19) dezenove
alunos responderam errado, (12) doze deles montaram a conta de uma maneira
certa porém o resultado por mais que fosse proximo néao foi exato, enquanto (7) sete
deles tiveram um erro muito longe do aceitavel, a ponto de que o resultado do
célculo mostrava que o primeiro supermercado pagava-se menos pelos produtos
apresentados.

Na terceira questao a intengao foi apenas obter uma ideia sobre o uso da pesquisa
de prego pelas familias dos alunos, (6) seis alunos ndo sabiam se suas familias
pesquisavam antes irem as compras, das (21) vinte e uma familias restante foi
analisado que menos da metade, (10) dez familias, recorrem a pesquisa de prego
regularmente.

No sétimo exercicio foi apresentado a imagem de uma conta de luz e a primeira
indagacao foi para saber quais impostos eles identificavam , (9) nove alunos

souberam identificar todos, (6) seis identificaram apenas alguns, (4) quatro
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responderam itens que ndo eram impostos como se fossem e (8) oito nado
conseguiram responder a questao.

A segunda questdo que foi sobre a porcentagem de impostos pago na conta,
tinhamos que os que ndo souberam reconhecer os impostos consequentemente
errariam a questado, por isso foi registrado a resposta da primeira questdao e em
seguida foi dado a listagem correta do que era imposto e o valor total de todos
impostos cobrados, sobrando assim apenas o calculo para a porcentagem paga
para ser feito.

Os alunos, segundo a professora, ja haviam trabalhado durante o ano com calculos
envolvendo porcentagem porém nenhum deles sabiam como calcular a
porcentagem, a professora entdo foi a lousa dar um exemplo de exercicio que
envolvia porcentagem, mas perante a negativa dos alunos foi constatado pela
propria professora junto com os integrantes deste trabalho nenhum aluno dominava
este tema, a questdo entao ficou em branca em todas as (27) vinte e sete atividades.
Mesmo com as inadequacdes citadas sobre os possiveis erros no sétimo exercicio,
causada pela inexperiéncia docente dos integrantes deste trabalho, ndo mudaria o
fato de que nenhum aluno conseguiu resolver as questdes, porque o0 que impediu a
realizagcdo da atividade pelos alunos nao foi a falta de interpretacéo de texto ou o
formato da atividade, e sim a falta de dominio da habilidade necessaria. A BNCC diz

que os alunos ja deviam estar aptos a resolver este tipo de atividade.

Na terceira questdo foi perguntado o que eles achavam em que eram usados os
impostos. As respostas obtidas: (14) quatorze alunos ndo conseguiram responder a
essa questao e (13) treze alunos responderam:

Aluno 4: “Para ganhar dinheiro e pagar os funcionarios.”

Aluno 6: “Para investir nas escolas, na saude etc...”

Aluno 8: “Para o governo ganhar dinheiro, pagar funcionarios e etc...”

Aluno 12: “Para arrecadar dinheiro das pessoas sem que elas percebam.”

Aluno 13: “Para a empresa lucrar mais”

Aluno 18: “Eu ndo sei muita coisa mas acho que tudo tem imposto para ajudarmos o
pais.”

Aluno 19: “Para o salario dos funcionarios, e o melhoramento dos lugares.”
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Aluno 22: “Para ganharem dinheiro.”

Aluno 23: “Para ajudar a cidade.”

Aluno 25: “Para o governo ajudar nas nossas cidades.”

Aluno 26: “Para colaborar na manutencao da cidade.”

Aluno 27: “Para o governo trabalhar na nossa cidade.”

As respostas, em sua grande maioria, foram compromissadas com a realidade,
porém curtas e sem muita informac&o, mas o aluno (5) cinco respondeu (Anexo 2)
de forma mais critica:

“‘Realmente, o dinheiro dos impostos é para mim, totalmente desviado. Ontem no
jornal ouvi falar que o Brasil investe muito dinheiro na educacéo.

Se eles investem tanto na educagao, por qual motivo muitas escolas no nosso pais
nao tem a ajuda e o apoio que merecem estudar?

O dinheiro que é dos nossos impostos nao esta sendo usado nem na educagéo,
nem na seguranca, nem na saude.

Obras paralisadas e o dinheiro pra terminar, cadé?

O imposto esta sendo usado para os préprios politicos, e ndo para noés o Brasil
precisa de Justica.”.

Durante a analise dos resultados foi encontrado alguns erros, entdo resolvemos
listar aqui os erros.

No primeiro exercicio, a quinta questdo foi feita da seguinte forma “Sua familia ja
comprou alguma cesta basica no mercado? Depois dessa atividade, continuariam ou
comegariam a comprar?” Deveria ser repartida em duas, onde uma questao seria
reservada para saber se a familia ja havia comprado cesta basica, e a outra questao
seria se “Depois dessa atividade vocé convenceria sua familia a comprar cesta
basica?”.

Nos Exercicios de numero (2) dois, (3) trés e (4) quatro, nas questdes (2-a, 2-b, 2-c,
3-a, 3-b, 3-c e 4-a) que tentamos analisar as habilidades matematicas de divisao,
multiplicagcdo e regra de trés, percebeu-se que eram exercicios repetitivos que
requisitavam as mesmas ferramentas para resolu¢cao de ambas questdes, tendo isso
em vista, foi diagnosticado que precisava-se apenas do exercicio 2, questbes “a”, “b”

e “c”, uma vez que apenas com ele ja coletarmos os resultados.
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Ainda nos exercicios de numero (2) dois, (3) trés e (4) quatro, temos as questdes
(2-d 3-d e 4-b) que tinha como objetivo ver se os alunos possuiam consciéncia de
armazenamento, do nao desperdicio e melhor uso dos produtos, quando fossem
confrontados com duas embalagens de diferentes quantidades de um mesmo
produto.

Foi notado que poderia ser feito um exercicio com cinco pares de produtos, onde os
pares fossem formados de duas embalagens de diferentes tamanhos de um mesmo
produto. Dado os valores unitarios de cada embalagem, e o valor do produto por
peso, litro ou unidade. E com essas informacdes os alunos escolheriam uma
embalagem de cada par, assim n&o haveria problema em o aluno escolher a opgéo
baseado no seu préprio calculo que em sua grande maioria foram errados. Tendo
uma resposta mais confiavel e com um formato mais facil de ser coletado pelo
pesquisador.

No Exercicio 6 foi dado os precos de dois produtos em dois Supermercados
diferentes, um dos supermercados o produto “a” era mais barato que o produto “a” e
o produto “b” também era mais barato que o produto “b” do supermercado
concorrente.

Percebeu-se que o ideal seria um produto ser mais barato em um estabelecimento
A, e o outro produto ser mais barato no estabelecimento B.

Tornando mais dificil a percepg¢ao da resposta sem ao menos terem que estruturar
um calculo na primeira questdo: “Em qual supermercado economiza se mais
comprando uma quantidade de cada item?”.

Refletiu-se também que desta forma levaria os alunos a um pensamento mais
complexo na terceira questao “Porque vocé acha importante a pesquisa de pregos
antes das compras?”.

No Exercicio 7 em que os alunos precisavam da resposta correta da questao A, para
resolver a questao seguinte. Foi notado que a dindmica de ter que fazer os alunos
esperarem todos resolverem as questdes anteriores, registrar a resposta da primeira
questao desse mesmo exercicio, para ser dado a resposta correta, e so ai os alunos

voltarem a responder foi uma abordagem imprdpria.
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Analisamos que o correto seria que a questdo B viesse com o valor dos impostos ja
calculados, ou entdo que fosse feito um novo exercicio, dado uma outra fatura com o
imposto ja calculado e ai sim perguntado sobre a porcentagem de imposto pago.

Alerta-se também para o descuido com a preocupacéo para que os valores total da
fatura e dos impostos direcionassem para uma resposta com o total mais facil de ser

calculado pelos alunos.

Também nota-se o erro de nao ter ido na escola antes do dia da aplicagao, onde
saberiamos com antecedéncia sobre a necessidade de aplicar em ambas salas do
7° ano, e com isso teriamos uma melhor organizagao a ponto de evitar a exaustao e
preocupacgao dos alunos perante o tempo necessario para o término da a atividade,
uma vez que tivemos o tempo previsto para atividade cortado pela metade para a

resolugao dos (7) sete exercicios.

5. CONSIDERAGOES FINAIS

A falta de pratica docente dos integrantes desse trabalho fez com que a atividade
nao fosse feita de forma notavel, e apds a aplicacdo da atividade quando foi
recolhido os dados e quando comegou a escrever o artigo, falhas e pequenos erros
que foi discutido na analise dos resultados.

No que diz a resultados da atividade proposta podemos concluir que os alunos
perante as habilidades exigidas na Base Nacional Comum Curricular, tiveram um
desempenho consideravel quando as questdes envolviam soma e subtragdo, e

comparagao de numeros racionais representados na forma decimal.

Nas questdes envolvendo proporcionalidades, os alunos tinham nocao das
ferramentas necessarias para a resolugéo das questdes, muitos usando a regra de

trés, porém as respostas em sua grande maioria foram erradas.
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Quando a habilidade necessaria era calculo de porcentagem, nenhum aluno
conseguiu resolver a questido, apesar de serem apresentados ao tema no proprio 7°

ano, os alunos nao sabiam nem por onde comegar a resolugao.
As questdes envolvendo o “mundo real” em que o aluno vivem, os fizeram pensar e

produzirem bons resultados, uma vez em que as respostas e comentarios em sala

de aula foram bem criticos, principalmente quando o assunto foi sobre impostos.

Outro fato que nos levou a considerar um bom resultado envolvendo a critica atraves
da matematica, foi o resultado dos alunos que comprariam cesta basica apos a
realizacéo da atividade duplicou em relagdo aos alunos em que a familia ja recorria

a este método de economia.

Este trabalho mostrou para os pesquisadores a importancia que o dominio das
habilidades necessarias descritas pela BNCC tem para a resolugao das atividades
de Educacéo financeira, uma vez que sao fundamentais para que os alunos possam

trabalhar questdes cotidianas em suas vidas.

Também conseguimos perceber a caréncia de atividades que levem os alunos a
pensar no mundo em que vivemos, e como eles podem usar o que aprendem em
sala de aula em seu beneficio. As perspectivas que temos para a nossa pratica
docente foram muito boas, uma vez que sempre nos preocuparemos sobre as

atividades estarem de acordo com a realidade dos alunos.
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7. ANEXOS
ANEXO 1 — Atividade aplicada

'/ CAIXA MASTER

ITEM QUANT DESCRIGAO DOS PRODUTOS / PESO J
01 01 FUBA MIMOSO 500 g '
| o2 01 | EXTRATO DE TOMATE 130g |
03 01 CAFE TORRADO E MOIDO 250 g I
04 01 | BISCOITOMAIZENA 1709 |
| os 01 | AGUCAR REFINADO 1 kg |
| os 01 | GOIABADA 300 g |
| o7 01 | SAL REFINADO 1kg |
| os 01 | TEMRERO COMPLETO 300 g ] -
\ 09 02 OLEO DE SOJA 900 ml
L1° 01 FARINHA DE TRIGO ESPECIAL 1 kg ’
| n 02 | MACARRAO C/OVOS ESPAGUETE 500g |
| 12 01 | ARROZAGULHA LF T/1 5 kg |
| 1 01 | SARDINHA 1259
| 1a 91 | FARINHA DE MANDIOCA CRUA 500 |
| s 02 FEIJAO CARIOCA T/1 1 kg
o1 CAIXA DE PAPELAO MASTER ]

\ 15 ITENS

* 44,2
O A -

1) Em um supermercado € vendido uma cesta
basica (imagem) intitulada de CAIXA MASTER
pelo preco de R$ 44,29, foi pesquisado nesse
mesmo mercado todos os itens que continham na

caixa, segue o valor:

ITEM 1: FUBA MIMOSO 500g: R$ 1,99
ITEM 2: EXTRATO DE TOMATE 130g: R$ 2,49
ITEM 3: CAFE TORRADO E MOIDO 250g: R$ 4,89

ITEM 4: BISCOITO MAIZENA 170g: R$ 3,29
ITEM 5: ACUCAR REFINADO 1kg: R$ 1,79
ITEM 6: GOIABADA 300g: R$ 2,39

ITEM 7: SAL REFINADO 1kg: R$ 1,59

ITEM 8: TEMPERO COMPLETO 300g: R$ 2,69
ITEM 9: OLEO DE SOJA 900ml: R$ 3,19

ITEM 10: FARINHA DE TRIGO ESPECIAL 1kg: R$ 2,99

ITEM 11: MACARRAO C/OVOS ESPAGUETE 500g: R$ 3,09

ITEM 12: ARROZ AGULHA T/1 5kg: R$ 10,59
ITEM 13: SARDINHA 125g: R$ 3,09

ITEM 14: FARINHA DE MANDIOCA CRUA 500g: R$ 3,69

ITEM 15: FEIJAO CARIOCA T/1 1kg: R$ 2,29

a) Qual foi a diferenga de valores entre a cesta basica e os itens pesquisado de

forma independente?

b) Em sua opinido qual o motivo dessa diferenca de prego?
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¢) Porque vocé acha que a caixa de papeldao que vem na cesta basica ¢ listada

como um item?

d) Vocé acha que a compra da cesta basica ajudaria a economizar dinheiro na

sua casa?

e) Sua familia ja comprou alguma cesta basica no mercado? Depois dessa

atividade, continuariam ou comegariam a comprar?

Atacado e Varejo

O consumidor tem duas opgdes para fazer suas compras: o varejo e o atacado. A
diferenca entre as duas alternativas € uma s6. O preg¢o do atacado € cobrado para
uma quantidade minima de produtos, ou seja, caso vocé compre a quantidade
exata ou maior do que € pedido vocé pagara no atacado. Ja o varejo € quando vocé

compra uma quantidade de mercadorias menor do que o exigido no anuncio.

EXTRATO TOM ELEFANTE 130g TRAD

No caso do Extrato de tomate ELEFANTE EXTRATO TOM ELEFANTE 1309 TRA

ATACADO PASSAI CRED VAREJO

1,75 ENEE 1,85

A PARTIR DE

130g Tradicional, caso vocé compre seis ou

mais Extrato de tomate, vocé pagara
A UNIDADE A UNIDADE

R$1,75, pois estara comprando no atacado, UNIDADES

caso compre cinco ou menos, pagara
R$1,85 no Varejo

2) Em um supermercado atacadista, € vendido Papel Higiénico em embalagens de

12 e 16 rolos, da mesma marca;
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ri ol fNever LUNIFAL LU 9

16 rolos 12 rolos

a) Quanto sai o rolo de papel na embalagem com 167?
b) E quanto sai o rolo de papel na embalagem com 127?
¢) Qual a opgao com melhor custo beneficio?
d) Qual das duas opgdes vocé compraria numa compra mensal e porque?
3) No mesmo supermercado atacadista € vendido Extrato de tomate de 130g e de

850g da mesma marca:

(0 TOM ELEFANTE {30q TRAD

TOM ELEFANTE 130g TRAD
VAREJO

1,85

A UNIDADE

DATA DE EMISSAQ 19-0CT— 18

a) Qual o valor pago por 1kg de Extrato de tomate caso compremos a

embalagem com 850g7?

b) Qual o valor pago por 1kg de Extrato de tomate caso compremos a

embalagem com 130g?
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¢) Qual a opgao com melhor custo beneficio?

d) Qual das duas opgdes vocé compraria numa compra mensal e porque?

4) Agora veja os valores da lata de Ervilha com 200g e 2kg:

2kg 200g

a) Qual a opgao com melhor custo beneficio?

b) Qual das duas op¢des vocé compraria numa compra mensal e porque?

5) Observe os valores de duas Margarinas de marcas diferentes:

TR Wmusmm/s e,
cx_uvr.o.sa 5 89 w@ 21 8 69 v-up%§

I]IIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIIII II IIIIIIIlIIllllllllll;gmlllllllllIIIIII

PATA DF 1183849 ¥7 - &

a) Qual é a diferenga de valor entre as duas?
b) Em sua opinido, qual o motivo de dois produtos de marcas diferentes

terem uma diferenca de prego tdo grande assim?

6) Em dois supermercados diferentes foram pesquisados dois itens:

e Arroz CAMIL LF T1 5kg
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e Papel Higiénico NEVE Compacto 30M L16 P15

Supermercado 1

P HIG NEVE FD 360 COMRS

No Supermercado 1 os pregos que foram

encontrados foram o seguintes:

Arroz: R$ 13,99

Papel Higiénico R$ 26,79

Supermercado 2

No Supermercado 2 os pregos que foram

encontrados foram esses:

Arroz: R$ 13,49

Papel Higiénico R$ 21,37

a) Em qual supermercado economiza-se mais comprando uma quantidade de

cada item, e

b) quanto seria essa economia?

¢) Sua familia costuma pesquisar os pregos antes de comprar?
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7) Observe a conta a seguir:

CONTA MES VENCIMENTO TOTAL A PAGAR

DEZ/2015 24/12/2015

DESCRICAO DA CONTA

N 2000000000000 Quantidade Tarifa/Prego
Consumo Uso Sistema [KWh]-TUSD 400  0,22465000
Consumo Bandeira Verde - TE 400  0,28616000

Adicional de Bandeira Vermelha
PIS/PASEP

COFINS

ICMS

Total Distribuidora

DEBITOS DE OUTROS SERVICOS

Contribuicdo Custeio IP-CIP

a) Quais sao os impostos que vocé identifica?
b) Qual a porcentagem de impostos pago nesta conta?

c) Para que vocé acha que esses impostos sdo usados?

331,52

Valor (RS)
89,86
114,46
18,00

3,31

15,26
80,30

321,18

10,34
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ANEXO 2 — Resposta do aluno 15:
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